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المقدمة 
تشهد الحقبة الزمنية التي نعيشها الآن تزايداً مستمراً قي المعرفة العلمية » وتطوراً علمياً وتكنولوحيا سريعاً ومتلاحقاً » ينعكس على نوعية 
ومستوى الحياة التي يعيشها الإنسان» والتي تفرض عليه أن يتصف بصفات معينة ويمتلك قدرات خاصة لفهم ما يدور حوله» كما أن هذا 
التطور والتقدم العلمي الذي يشهده العام اليوم أدى إلى إنتاج كم كبير من المعلومات والمعارف» نما أدى إلى دخحول هذا الفرد القرن الجحادي 
والعشرين وهو مزود بكم هائل من المعلومات والمعارف العلمية والتكنولوحية القادرة على إعانته على مواحهة متطلبات هذه الحياة 
ومشكلاتماء كما أا قد تساعد على التصدي إلى هذه المشكلات وحلها وإنتاج معارف وخبرات حديدة منهاء تضاف إلى بنية الإنسان 
المعرفية هذه البنية ذات الطابع التراكمي. 

أن هذا البناء المعرق والذي يجسد الميكلية العامة لطبيعة العلم بجميع مكوناته يحتوي بداخله مكونات تتخذ صفات وحصائص شتلفة سواء 
كانت حقائق أم نظريات » فان لكل منها ما يميزها ويعطيها قدرا من الصعوبة والتجريد ما تختلف وتتميز به عن غيرها » لذلك سعى 
القائمون على العملية التعليمية والقائمين على وضع المناهج على تقديم هذه المعرفة بجميع مكوناغا المختلفة من (حقائق مفاهيم مبادئ 
قواعد قوانين نظريات) » وذلك لإتاحة الفرصة أمام الطلبة للتفاعل مع هذه الخبرات المعرفية بصورة قصديه هادفة تسهم قي تطوير بنيام 
لمعرفية.( ابو سویرح » )۲١٠٠١۹‏ 

ومن خلال الصفحات التالية سيتم تسليط الضوء على بنية العلم بمكوناتا المختلفة» فأرحو من المولى عز وحل أن تعم الفائدة لحميع قراء 


و الف الع ها كان ضرا فاا ن ا ال وماکان طا تمدو فض أن ج ز: 


الأسئلة البحثية : تركزت ورقة العمل التالية على عرض بنية العلم ومكوناتا قي ضوء مناهج البحث بالإحابة عن السؤال الرئيس التالي : 
ما المقصود ببنية العلم وماهي أهم مكوناته؟ 
و تفرعت منه الأسعلة التالية : 
إ- ما المراد بالحقائق العلمية وما حصائصها وأقسامها و الأمثلة عليها › وما أهم الاعتبارات التي يجب مراعاتما في جحال تعلم الحقائق؟ 
1- ماهي المفاهيم» وما حصائصها وأقسامها » وما أهمية تدريسها واعتبارات تعلمها؟ 
-٣‏ ما المراد بالتعميمات » وما اهم الأمثلة عليها وصيغها؟ 
>- ما الفرق بين المبادئ والقواعد وأهم حصائصها مع ذكر أمثله عليها ؟ 


-٥‏ ماهي النظريات العلمية وخحصائصها » وماهي هم الامثلة عليها واعتبارات تدريسها قي المناهج الدراسية ؟ 


بعية العالم # إن العلم ليس المعارف العلمية فقط كما أنه ليس الطريقة العلمية التي تستخدم للتوصل إلى هذه المعارف أي أنه المادة 


والطريقة معاً »وبمكن أن نوضح أن البناء المعرفي للعلم يتكون من جانب معرق وحانب سلوكي وتشكل المعرفة بناء العلم من حيث الحتوى أو 
لمعلومات ولكن ليست كل المعلومات التي يضمها العلم متساوية من حيث درحة الدافعية او اتصاطما بالخبرة المباشرة فبعضها حقائق يحسها 
الإنسان بحواسه بصفة مباشرة مثل شعوره بطعم عصير البرتقال وبعض المعلومات أفكار جردة مثل النظرية الذرية أو النظرية الأيونية أو النظرية 
الجحزئية لتركيب المادة .والنموذج التالي يمثل البناء المعرق للعلم الذي يتكون من عدد كبير من الحقائق وهذه ينشأً عنها عدد من المفاهيم 
وترتبط المبادئ والقواعد والقوانين بين هذه المفاهيم بحيث تقيم علاقات بينهما »وتحتل النظريات قمة التجريد أو التعميم . (سلامة ٠٠٠٠٠‏ 
۹ :5 


مکونات البناء المعرقي للعلمة لقد أشار ( كاظم ويسي» ۹۹۳٠ء‏ ص1)» إلى أن البناء المعرقي للعلم يتكون من المعرفة العلمية 


لأنظمة» والق تتصمن الحقائق» والمفاهيم» والمبادئ» والقواعد» والقوانين» والنظريات العلمية ات تساعد ي تفسير الظواهر من حولنا. 
ويتضح لنا من حلال ما سبق أن هناك خسة مكونات رئيسية للبناء المعرق للعلم» والتي تشمل كل من ( الحقائق المفاهيم التعميمات 
القوانين النظريات )» والقي تتراكم فوق بعضها بداحل البناء المعرق للعلم بشكل يتوافق مع انتظامه كما يتبين لنا ذلك من خلال الشكل 


رقم ( ۱) 


A 
A. 
| قعميمات‎ 
| مفاهيم‎ 
قاق ا‎ 


شكل )١(‏ : بنية العلم 
وسوف تقوم الباحثة من خلال ما يلي بإلقاء الضوء على كل من هذه المكونات للتعرف على طبيعته» وعلى الخصائص التي بمتاز بها عن 


غيره من المكونات المعرفية الأخحرى للعلم. 


(-=الحقائق العلمية : 861686٤1416 ٤366S‏ هى كل ما ثبتت صحته بالملاحظة والتجريب» وتثل الحقائق الوحدات التركيبية 


البنائية الأساسية للعلم» وعن طريقها يمكن بناء المفاهيم والمبادئ والنظريات » فالحقائق أساسية لبناء المستويات الاكثر تعقيداً ق البناء 
المعرني. والحقائق العلمية نسبية ( ثابتة ثبات نسي). 

والحقيقة العلمية نتاج علمي مزا لا يتضمن التعميم ثبتت صحته في ظروف وزمان معينين» والحقائق دائماً تنغير وتتبدل حسب ما تسفر 
عليه نتائج البحث المستمر. ( الفلاح » ۰۲۰۱۲ ص ۲۹-۲۸) 

خصائص الحقائق: 

- يتوصل إليها الإنسان عن طريق الملاحظة المباشرة أو الوسائل المساعدة والتجحريب. 

- قابلة للتعديل والتغيير. 

- هي الوحدة البنائية لبقية البناء المعرق.( الفلاح » ۲۰۱۲› ص ۲۹) 

أقسام الحقائق: وتنقسم الحقائق العلمية حسب نوع المعرفة (منزلة أو مكتسبة) إلى قسمين ها: 

.١‏ الحقائق الثابتة ( المطلقة):وهي التي تتعلق بالحقائق الآتية من المعرفة المنزلة من قبل الله سبحانه من خلال الرسل صلوات الله عليهم 


ع 


وبركاته والكتب السماوية المختلفة (القران والإنحيل والتوراة...) ولذلك غير قابلة للجدل وغير نمكنة التغيير » ولبوتما ثبوتاً أبدياً قطعياً. 

أمثلة على الحقائق الثابتة: أن العلم يرينا يوما بعد يوم ثبوت الحقائق النقلية وكتب الإعجاز العلمي مليئة بنماذج أخبر عنها بأحد الوحيين 
منذ أمد عند نزوهماء ولم يتم التحقق منها إلا متأحرا في عصر الازدهار الصناعي المعاصر؛ ولقد كان الناس على مر العصور يشون ف 
بعض هذه الحقائق الثابتة» ولكن لا يلبثون أن يتأكدوا بالتجارب العلمية وطرق التحقق العلمي العقلي من صحة هذه الحقائق» ولم يحدث- 


ت ا ي ي ا س 

۵ شروق الشمس وغروجا. 

۵ لبتت فوائد العسل و ق للناس من یع الأمراض. 

6 وأطوار اجنين المذكورة ق القرآن. ( الفلاح » ۰۲۰۱۲ ص ۲۹) › ( ابو سویرح ۲۰۰۹۰ » ص١")‏ 

۲ الحقائق الثابتة ذ نسبياً: وهي تلك الحقائق التي نتوصل إليها من حلال عمليات الملاحظة» والتحريب فهي خحاصة بالمعرفة المكتسبة وهذه 
الحقائق نتقبل صحتها قي الأدلة والشواهد التي تؤكدهاء ويعكن أن تتغير وتتبدل مع الوقت ق ضوء أدلة وشواهد يتم التوصل ها من خلال 


قمابات ملاحظة › وبحريب جحدیده . 


امثلة على الحقائق الثابتة نسبياً: كان اعتقاد الناس أن الأرض مسطحة وثبت أا كروية» وكانت قوانين نيوتن تميمن على علم الميكانيكا 
فبل النظرية الضوئية للمادة وقبل نسبية اينشتاين. و من أمثلة هذه الحقائق : 

8 يتمدد النحاس بالحرارة . 

6 ال كسجين غاز يساعد على الاشتعال ولكنه لا يشتعل . 

6 كتلة الجسم ...مقدار ما يحتويه الجسم من المادة. ( الفلاح » ۲۰۱۳ ص ۳۰) › ( ابو سویرح ۲۰۰۹۰ » ص٣‏ ") 

الاعتبارات التي يجب مراعاتها في مجال تعلم الحقائق: 

وضح ( درويش وحرب» ۲۰۰۲» ص ۲۸۳) أنه يجب اعتبار الحقائق أساسا مهما في بناء العلم» ولا كان عدد هذه الحقائق يقدر 
بالملايين» علينا أن نختار الحقائق المهمة حدا لا كغاية في حد ذاقاء وإنما لكي يستخدمها المتعلمون في فهم ووصف وتفسير ما يحدث 
حومم » و في فهم » و أيضا في ربط الحقائق وبناء التعميمات والمفاهيم الرئيسية. ( أبوسویرح» ۲۰۰۹» ص٥ )٤‏ 


Scientific Concepts : ةيnلell المفاهيم‎ -۲ 


من المحددات الهامة لمعنى المفهوم نجد أن المفاهيم تنفق على أن: 

ا 

- الفهوم يعبر عن جموعة من الأشياء المشتركة في حقائق معينة. 

- المفهوم علاقة بين عدة حقائق ترتبط بعلاقات محددة لتغير شيء ما أو ظاهرة معينة. 

من هذا يعرف المفهوم (أ0€٥٤001)‏ على أنه: فكرة تختص بظاهرة معينة أو علاقة أو استنتاج عقلي يعبر عنها عادة بواسطة كلمة من 
الكلمات أو مصطلح معين» وقد يكون المفهوم محسوساً أو محرداً. ( سلامة » ٠٠٠٠‏ ص )٥١‏ 


معا على أساس من الخصائص. أو الصفات المشتركة» والتي يمكن الإشارة إليها برمز أو اسم معين' 
خصائص المفاهيم: 
لقد أشار (شحادة» ۲٠٠۸‏ » ص١٠۲)‏ إلى العديد من الخصائص التي تمتاز بها المفاهيم العلمية المكتسبة » والتي يمكن للباحث إيجازها كما 


6 يتضمن المفهوم العلمي التعميم مثل المادة (هي كل شيء له كتلته ويشغل حيزاً من الفراغ). 


لكل مفهوم علمي خحصائص مشتركة لحميع مكونات المفهوم» وحصائص متغيرة أو ثانوية. 

0 تتخذ المفاهيم مستويات حتلفة من الصعوبة والتجريد . 

وقد أشار ( الخليفة » ۷١٠١٠۲ص‏ ۷۸-۷۷) أنه بالرغم من أن المفاهيم كمجموعة تؤلف مستوى معيناً من المعرفة . إلا أن مدى الفروق 
بينها عظيم ومتسع » إن هذا التفاوت يبدأ بعد حطوة واحدة تعلو الحقائق» ويستمر إلى أكثر الأفكار تحريداًء ولعل الجدول التالي يوضح 


مدى الفروق بين المفاهيم 1 


الجدول )١(‏ مستوى لمفاهيم ومدى الفرق بينها 


يلاحظ من الجدول السابق أن جميع ما ورد فيه يمثل مفاهيم » عند قاعدة الجدول جد المفاهيم الاكثر ضيقاً والأقل شمولية» وعند القمة جحد 
أ المفاهيم تحریداً وعمومية. 

كما أضاف ر الفلاح » ۲٠٠١‏ ص ۳١‏ ) بعض الخصائص منها: 

أكثر ثباتاً واستقراراً من الحقائق لأغا تربط الحقائق وتوضح الصلات بينها. 

6 نما علاقة بحياة التلميذ أكثر من الحقائق لذا فهي تزيد من اهتمام التلميذ بالتعلم. 

6 تسهل دراسة البيئة حيث تصف عدداً كبيراً من الأشياء ق البيئة وتحمع بينها قي فئات ومجموعات. 


6 تعد عنصراً أساسياً ني المناهج التعليمية فالمفاهيم الرئيسة اساسا لاختيار خبرات ومواقف التعلم. 


أقسام المفاهيم: وتوجد العديد من الأقسام للمفاهيم المكتسبة سوف توجر فیما يلي: ) الشيك « (Yao‏ ص )۷٣‏ 


* وهي المشتقة من 


حصائص تصنيفية 
© 9 ))4 تشتق ۰ 
LL E‏ ر 
ت الحسي ا 
8 * وهي التي تشتق من واللافقاريات› وقي الا من 
مثل 4 تات» . المفاهيم البسيطة اللحلوط) العمليات مثل 


مثل (الكثافةء 
السرعة» الحجاذبية 
الأرضيةء... 


(التقطيرء التكاثرء 
التهجين )...٠‏ 


ر 


شکل (۲) أقسام المفاهيم 
أهمية تدريس المفاهيم: 
6 المفاهيم أكثر علاقة وارتباطاً بحياة الطالب من الحقائق المنفصلة . 
۵ تسهل المفاهيم عملية طط المنهج وبناءه. 
6 المفاهيم أسهل تذكراً من الحقائق وأكثر بقاءاً منها. 
تكوين المفاهيم عند الطلبة يؤدي إلى تكوين تعميمات أوسع واكتساب المبادئ والقواعد والقوانين والنظريات. 
6 تدريس المفاهيم يقلل من الدحول قي تفصيلات لا مبرر ها ي عصر يتضاعف حجم العلوم فيه باستمرار. 
6 تساعد على التفسير والتطبيق ومعنى ذلك أن تعلم المفاهيم يساعد على انتقال أثر التعلم . 
6 يسهم في القضاء على اللفظية حيث أن المتعلم كان يستخدم اللفظ دون أن يعرف المدلول . 
6 تؤدي دراسة المفاهيم إلى زيادة اهتمام التلاميذ بمادة العلوم وتزيد من دوافعهم وتحفزهم على التخصص. 
6 تدريس المفاهيم العلمية سيمكننا من ابراز الترابط والتكامل بين فروع العلم المختلفة. 
6 تؤدي دراسة المفاهيم الى تنمية التفكير الابتكاري Dp‏ ( الفلاح › ۳ ص ۳۲-۳۱) » ( سلامة » ۲۰۰۰ ص )٥٥‏ 
أمثلة على المفاهيم : توحد العديد من الأمثلة» التي بمكن من خلاها تبيين حصائص المفاهيم العلمية المكتسبة» ومن هذه الأمثلة ما يلي: 
٠‏ الفلزات: " هي المواد القابلة للسحب. والطرق. ولها بريق» ولمعان» وموصلة للتيار الكهربائي 


ه الهيدروكربونات: " هي كل المركبات الكيميائية العضوية التي تتكون فقط من عنصري الهيدروجين (۳1) والكربون(١)"‏ 


الاحظ من خلال هذه الأمثلة للمفاهيم انه تم الإشارة إلى المواد التي تمتلك الصفات» والخصائص التالية (السحب الطرق البريق اللمعان 
التوصيل للتيار الكهربائي)باسم معين عليها وعلى صفاتاء وحصائصها وهي (الفلزات). 
كما يتضح لنا أن المفاهيم تتكون من جحموعة من الحقائق » والتي تعد جحد ذاتا اقل منها ق المستوى التجريدي » وما انه يوحد العديد من 
المستويات الخاصة بصعوبة » وتحريد الحقائق فان المفاهيم تمتلك العديد من المستويات الخاصة بالصعوبة » والتجريد وهذا واضح من خلال 
امال الأول » والثاي حيث أن المثال الثاني يعد أكثر تحريدا وصعوبة من المثال الأول .( ابوسویرح» ۰۲۰۰۹ ص۳۸) 
الاعتبارات التي يجب مراعاتها في مجال تعلم المفاهيم: بين ( درويش وحرب» ۲٠٠۲‏ ص ۲۸۳) أن حفظ المفاهيم ليس هو الغاية 
> بل الأمر المهم» هو تنمية وتكوين الفهم والأداء والتطبيق السليم» حت يتمكن المتعلم من توظيف هذه المفاهيم في مواقف مختلفة وتصنيف 
صفات المفهوم ق أنماط معينة» تساعد المتعلم على إدراكها وججحعل تعلم المفهوم أسهل» ومن المفيد» توضيح بعض الكلمات أو الملصطلحات 
المرتبطة بتعلم تلك المفاهيم و تقليل من عدد الصفات التي يعكن تعلمها ق حالة المفاهيم المعقدة و تقد أمثلة ايجابية وأخحرى سلبية 
للمفاهیم. ( ابوسویرح» ۰۲۰۰۹ ص٥ )٤‏ 
أساس الصفة المشتركة بينها.( الفلاح » ۲۰٠۱۳‏ ص۲") 

وهو يشمل المبادئ والقوانين والنظريات» وعلى الرغم من وحود اختلافات بينها من حيث درحة العمومية والتعقيد والأهية» إلا أا تعد 
ذات أهمية حاصة للمجالات المعرفية المحتلفة . ( الخليفة > ۰۲۰۱۷ ص ۷۹-۷۸) 
أمثلة علة التعميمات: جيع الأحماض تحمر ورقة عباد الشمس الزرقاء - تتمدد الأحسام بالحرارة وتنكمش بالبرودة . 
صيغ التعميمات العلمية ( المبادئ > و القواعد » والقوانين ). 
= المبادئ العلمية: لقد أشار (السيد» ٠٠٠٠‏ ص۷۷ ) إلى المبادئ بأخا " سلسلة مرتبطة من المفاهيم العلمية» التي تصف الظاهرة» أو 

الخدت وصفا فيا , 
خصائص المبادئ العلمية المكتسبة: 
تتكون المبادئ من سلسلة من المفاهيم» والحقائق» والتي تقع بدورها ني مستويات اقل منها ني التجريد. 
6 تتخذ المبادئ صفة الشمول » والتعميم بشكل أكثر من المفاهيم » ومستويات صعوبة وجحريد أكثر من الحقائق » والمفاهيم . 


أمثلة على المبادئ العلمية المكتسبة: - تعيش الأسماك في للماء . - تختلف السوائل عن بعضها ق درجة الغليان . 


وتصاغ المبادئ والتعميمات عادة بطريقة وصفية. ولكن إذا تمت صياغتها بطريقة كمية فإنها تسمى عندئذ قاعدة. 

= القواعد العلمية: لقد أشار إليها (زيتون» ۱۹۹١‏ ) على أا "عمليات تحصيلية تبدأً بالملاحظة » واكتشاف محموعة من العلاقات بين 
الأحداث» أو الحقائق التي تم ملاحظتها وتنتهي بصياغة العلاقات ف عبارات تصف هذه العلاقات " . 

أمثلة على القواعد العلمية المكتسبة: 

"إن الضغط الذي يؤثر على سائل محبوس في إناءء ينتقل كله إلي جميع أجزاء السائل» و جدران الإناء امحتوي على السائل'. قاعدة 
باسکال 

"إذا غمر حسم في سائل فإنه يلاقي دفعا من أسفل إلى أعلى يساوي وزن السائل المزاح". قاعدة ارخميدس 

وتعتبر القواعد العلمية أعلى درحة من المبادئ العلمية نظرا لما تحمله من تحديد دقيق لطبيعة العلاقة بين أجزاء القاعدة . 

Scientific L4WsS ةınلعئلا القوانين‎ -ٌٍ 

لقد أشار ( السيد » »٠٠٠٠‏ ص۷۹) إلى القوانين على أا " سلسلة مرتبطة من المفاهيم العلمية تصف الظاهرة» أو الحدث» وصفا كمياً 
في صورة علاقة رياضية . 

وأشار إليها (زيتون» ٠٠٠٠۲‏ ص١١١)‏ على إنا " صفة كمية تصضف» أو تفسر العلاقة بين متغيرين أو أكثر» وهي صفة عامة تتضمن 
علاقة تربط ما بين مفهومين أو أكثر» وتنتج عن التجربة وبعكن التعبير عنها بصورة رمزية'. 

خصائص القوانين العلمية : 

تتعدد الخصائص التي تتميز با القوانين» والتي سيقوم الباحث بإيجازها كما يلي: 

6 تتكون القوانين من سلسلة مرتبطة من المفاهيم العلمية. 

6 تصف القوانين الظواهرء والأحداث» وصفا كميا قي صورة علاقة رياضية» ويتم التعبير عنها باستخدام الرموز . 

6 تتخذ القوانين مستويات جحريدية أعلى من القواعد » والمبادئ» والمفاهيم» والحقائق » وتتصف بصفة العموم» والشمول. 

6 تساعد القوانين بالتنبؤ بسلوك الظواهر التي تصفها. 

أمغلة على القوانين العلمية : يمكن التعبير عن القوانين العلمية بالأمثلة التالية : 

الكثافة (ث) = الكتلة (ك) / الحجحم (ح). 


الضغط (ط) = القوه (ق) / المساحة (م). 


الاعتبارات التي يجب مراعاتها في مجال تعلم التعميمات ( المبادئ › القواعد › القوانين ): 

يجب آلا نتم بالدرحة الأولى بحفظ القوانين والتعميمات العلمية وإنغا تم بعملية فهم تلك القوانين والتعميمات العلميةء وإدراك العلاقة بين 
الحقائق العلمية والقوانين» وهذا يتطلب شرحا وافيا من خلال الحتوى في المنهج لتلك النظريات والقوانين والتعميمات العلمية» كما يجب 
الإكثار من أوحه النشاطات العقلية للتدرب على استخدام الأساليب الاستقرائية والاستنباطية. ( ابوسویرح» )٤ ٦ص »۲٠٠۹‏ 


Scientific ‘Theories ةınlعell ه- النظريات‎ 


لقد أشار (السيد» ٠۲٠٠٠١‏ ص۸۲) إلى النظرية على آنا "ججموعة من التصورات الذهنية الفرضية التي تتكامل قي نظام معين يوضح العلاقة 
بين ججموعة كبيرة من الحقائق والمفاهيم» والمبادئ» والقواعد» والقوانين. 

خصائص النظرية : تتميز النظريات بالعديد من الخصائص التي بمكن تحديدها فيما يلي : 

6 تشتمل النظريات على ما هو اقل منها ق البناء المعرق للعلم من (حقائق » مفاهيم » مبادئ » قواعد » قوانين). 

6 تمثل النظريات أقصى مراحل الربط بين المفاهيم العلمية وقي قمة البناء المعرقي » واكثرها صعوبة وجحريد. 


6 تساعد النظريات في عملية التفسير» والتنبۇ للأحداث » والظواهر . 


6 تتميز النظريات عن غيرها من المكونات المعرفية باحتوائها على الفرضيات وتتخذ النظريات صورة تعميمية محرده. ( أبو سویرح ۰۲۰۰۹۰ 
ص۲ )٤‏ 


أمثلة على النظريات العلمية : ينتقل الضوء من موضع إلى موضع أحر على هيئة موجية. (النظرية الموجية) 

فان هذا النص الصغير يتضمن ق داخحله على مكونات معرفية مختلفة من حقائق» ومفاهيم» ومبادئ» وقواعد وقوانين» كما يلي: 

أولا / حقائق النظرية: (ينتشر الضوء تي حطوط مستقيمة » ينعكس الضوء وفمًا لقانون الانعكاس» ينكسر الضوء وفمًا لقانون الانكسار » 
يتداحل الضوء وينشأً عن التداحل هدب مضيئة » وأحرى مظلمة » يحيد الضوء عن مساره إذا ما مر من فتحات ضيقة) . 

ثانيًا/ مفاهيم النظرية: ر الموحة » طول الموحة» صدر الموحة » التردد» الانعكاس » الانكسار » التداحل » الاستقطاب) 

ثالتًا/ مبادئ النظرية : جميع النقط الواقعة على صدر الموحة هما الطول ذاته(أي تتحرك بالسرعة ذاتما ق الاجحاه المحدد ضهما). 

رابعا/ قواعد النظرية :(تتناسب سرعة انتشار الضوء ثي الفراغ طرديا مع تردده » وطوله الموحي). 

خامسًا/ قوانين النظرية: .(۸) الطول الموحي × (0ا) التردد = (۷) سرعة انتشار الضوء 


سادساً/ فروض النظرية: "ينتشر الضوء على هيئة موحات حركية من مصدر الضوء ذاته" 


الاعتبارات التي يجب مراعاتها في مجال تعلم النظريات: بين ( درويش وحرب» ۲٠٠۲‏ ص ۲۸۳) انه يجب الاهتمام بالأمور التالية 
عند تدريس النظريات: توفير الحقائق والمعلومات العلمية الكافية التي يقوم عليها بناء النظرية» وتوضيح الأدلة والبراهين الموحودة والتي تؤيد 
صحة النظريةء كذلك توضيح التطورات والتغيرات التي طرأت على النظرية والأسباب التي دعت إلى إدخال التعديلات أو التغيرات. 

تعريف جحالات تطبيق النظرية وحدداتماء وتفسير مواقف تعلميه كافية لمساعدة المتعلمين على فهم النظرية وتطبيقاتماء وانتقال اثر التعلم إلى 
مواقف أخرى يستخدمون فيها النظرية لأغراض التفسير وحل المشکلات. ( ابو سویرح» ۲۰۰۹» ص٦ )٤‏ 

خلاصة : 

من خلال ورقة العمل السابقة تم عرض بنية العلم ومكوناتا المختلفة من حقائق وحصائصها وأنواعها وأهم الأمثلة عليها » ثم جاء الحديث 
عن مستوى أعلى من البنية المعرفية وهو المفهوم من تعريفه وحصائصه وأمثله على اهم المفاهيم › ثم المستويات العليا من البنية المعرفية 
كالتعميمات ومات حوية من مبادئ وقواعد وقوانين ونظريات وعرضها بشي من التفصيل مع بيان أهم الاعتبارات الواحب مراعاتا عند 
تدريس هذه المكونات للمعرفة. 

الخاتمة 

إن وضع معايير تساهم في تنظيم الحتوى المعرق لناهج العلوم أمر ليس بالسهل» ولكن يحتاج العديد من الدراسات المتخصصة» والمستفيضة 
في هذا المحال. كما أنه يحتاج أيضا إلى فهمًاء واسعًا لطبيعة المناهج كوا أداة تتعامل مع معرفة علمية ها مكوناقاء وحصائصها» وطلبة هم 
خحصائص نائية محتلفة تحكم وتؤثر قي مدى إدراكهم وفهمهم ممذه المعرفة المقدمة وأهمية مراعاة الخصائص التي تتميز جا المكونات المعرفية 
المختلفة أثناء بناء المناهج المختلفة» و أن تتوافق مع مستويات الصعوبة والتجريد خحصوصا مناهج العلوم وذلك لأا تتضمن بداخلها 
المكونات المعرفية بشكل اكير من غيرها من المناهج الأخرى. 

و من نافلة القول الارتباط الكبير بين ما يراد تعليمه للمتعلم من بى معرفية وبين ما يحمله المتعلم من خلفية علمية سابقة وهي ما تسمى 


بخبرات المتعلمين السابقة» ولذا بحسن أن يبدأ تدريس العلوم بالأشياء الحجردة كالنظرية بل يبدأ بامحسوسات كالحقائق ومن ثم 


والتكامل بين المعرفة العلمية من ناحية وحاجحات الطلبة من ناحية أخحرى مؤشرات تبين جودة التعلم للمفاهيم والنظريات والمعلومات 


المراجع 

أبو سويرح » فادي عون محمد» »)۲٠٠۹(‏ " مدى قدرة طابة التعليم العام الفلسطيني على تحصيل مكونات البناء المعرق للعلم قي ضوء 
المستوى النمائي والدراسي » رسالة ماحستير غير منشورة » كلية التربية » الجامعة الإسلامية » غزة » فلسطين. 

الخليفة » حسن حعفر » ( )۲٠٠١‏ » " المنهج المدرسي المعاصر" » الطبعة ١۱ء‏ مكتبة الرشد» الرياض » المملكة العربية السعودية. 

السيد» محمد علي ( ۲٠٠٠١‏ ) " التربية العلمية وتدريس العلوم "» دار الفكر العربي »القاهرة » مصر . 

الفلاح » فخري علي » »)۲١٠۳(‏ " معايرر البناء للمنهاج وطرق تدريس العلوم " » دار يافا العلمية للنشر والتوزيع» عمان» الأردن. 

زيتون » كمال عبد الحميد ( ۲٠٠۲‏ ) " تدريس العلوم للفهم رؤية بنائية " عالم الكتب للنشر والتوزيع والطباعة » القاهرة » مصر . 

زیتون» عایش ( ۱۹۹١‏ ) " طبيعة العلم وبنيته " » دار عمان للنشر والتوزيع » عمان» الأردن . 

سلامة» عادل ابو العزء »)۲٠٠٠١(‏ " تنمية المفاهيم والمهارات العلمية وطرق تدريسها" » دار الفكر » عمان » الأردن . 

شحاته » سلمان قديح ( ۲٠٠۸‏ ) ' مفاهيم طبيعة العلم وعملياته المتضمنة ق كتاب العلوم للصف التاسع ومدى اكتساب الطابة ها ' 
رسالة ماجحستير غير منشورة» الجامعة الاسلامية » غزة » فلسطين . 


کاظم» امد و ويسي٠‏ سعد ) ۱۹۹۲۳ ( ا العلوم 4 دار النهضة العربية 4 القاهرة » مصر . 
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هنادي حسن عبد الرحهمن المخرج 


IV A6 


إشراف 
أ.د. خديجة محمد سعيد جان 


1 |/۲۰1۹م 


لا يوجد خلاف على أن الأسس الفلسفية تعد أحد أسس بناء المنهج» ولكل فلسفة تطبيقاعا 
تي جوانب الحياة المختلفة ومن بينها التربية. فالعلاقة بين الفلسفة والتربية هي علاقة وثيقة ومتكاملة 
ومترابطة حيث أخما وجهان لعملة واحدة أحدها الفلسفة التق تمل الحياة والأخر التربية التق تمثل طريقة 
تنفيذ وتطبيق تلك الفلسفة فى شؤون الإنسان. 

ويمكن النظر إلى الفلسفة التربوية على أَمًا أسلوب منهجي منظم في تناول القضايا التربوية يتركز 
حول غايات التعليم ووسائل تحقيقها. (سليم وأخرونء )۲٠٠٠‏ 

وقد ذکر توماس هوبکنز كص نمه ءهد٣‏ ط۲ 'لقد تدخلت الفلسفة ق اتخاذ كل قرار مهم 


٤ 
0 
۰ 
۰ 


مستقبلا"'. (ابراهیم وسعادة» )۲۰٠۱ ٤‏ 
وني هذه الورقة تم تسليط الضوء على أهم الفروقات والاختلافات بين فلسفتين أحدها تقليدية 


متمثلة فى المدرسة المثالية ١1ء1اةع‏ 1[ والأخرى معاصرة متمثلة ف المدرسة البراجماتية ١1ء3)1٠1 ۲۲4g‏ . 


الأسئلة البحثية 

تناولت الورقة البحثية مقارنة تحليلية بين فلسفة المحدرسة التقليدية وفلسفة المدرسة المعاصرة من 
خلال الإجابة عن السقال اريس الال : 
ما أوجه الاختلاف بين فلسفة المدرسة التقليدية وفلسفة المدرسة المعاصرة؟ 

وتفرع من هذا السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية التالية: 


.١‏ ما هى المدارس الق تنتمى إلى الفلسفة التقليدية والق تنتمى إلى الفلسفة المعاصرة؟ 

۲. ما أهم الفروقات بين المدرسة المثالية والمدرسة البراجماتية من حيث الأفكار والمتعلم والمعلم 
واحتوى وطرق التدريس والتقوم؟ 

۳. ما الفلسفة التي تطبقها وتتبناها مدارس التعليم المعاصرة ق المملكة العربية السعودية؟ 


الفلسفات التربوية 


.١‏ الكلاسيكية التقليدية وتضم: الطبيعية والمثالية والواقعية والنفعية. 
۲. المعاصرة وتضم: التقدمية والجوهرية والبراجماتية (التجريبية). 
۳. الفلسفة التربوية الأسلامية. 
وتم الأكتفاء في هذه الورقة بالمقارنة بين الفلسفة التقليدية متمثلة ف المثالية» والفلسفة المعاصرة 


متمثلة فى البراجماتية» من عدة أوجه سيرد ذكرها لاحقاً. 
أوجه الأختلاف بن الد سة التقليدية (الغالية) والدرسة المعاص ة (الراحاتية 
9 بین احدر يدر يه) واحدر صرہ (البرا۔ مات 


تختلف المدرستان قي عدة جوانب أهمها: الأفكار والاهتمامات التق تركز عليها كل مدرسة 
ومنهاجها والمعلم والمتعلم» بالإضافة إلى طرق التدريس والتقوبم التي تعتمد عليهاء وني الجدول )١(‏ سيتم 
توضيح ذلك بشيء من التفصيل كما يلي: (ابراهيم وسعادة» ٤‏ ۲۰۱)» (سلیم وآخرون )۲۰۰٠۰‏ 


جدول :)١(‏ أوجه الاختلاف بين الفلسفة المثالية والفلسفة البراجماتية 
الفلسفة المثالية ١2151ء1‏ الفلسفة البراجهاتية ٣۲48113 )151١‏ 


رؤية شاملة للعالم قي جلته باستخدام العقل» 
البراجماتية مشتقة من كلمة يونانية 
وعرفها ديكارت على أا دراسة الحكمة» 


23 ومعناها العمل. وها عدة مسميات: 
أي المعرفة الكاملة بكل ما ق استطاعة 


الأدائية» الوظيفية» التجريبية 
وترکز جميعها على أن التربية هي الحياة» 
ولیست عملية الإعداد للحياة. 


الانسان معرفته» هذا بالإضافة إلى قدرته 
على تدبیر حیاته» والعناية بصحته» 
واستكشاف الفنون. 


Wıll1ıam Jams‏ . تشارل; 
یم جيمس ر 
سقراط ع۲4٥‏ 50. آفلاطون ٥اھ[۴»‏ و ج 


بیرس ۲۲۴ع۲1 sع11چC»‏ جون ديوي 
كانت »&an†‏ ديكارٽت Descartes‏ 


John Dewey 


6 المعرفة مستقلة عن الخبرة الحسية. 6 صطبيعة الانسان متكاملة وعقله ومشاعره 


الفلسفة المغالية 2117ء1 


يجب الاهتمام بالعقل على حساب 
البدن. 

تؤمن بوجود أفكار ثابتة مطلقةء والقيم 
ثابتة لا تتغير. 

المعرفة النظرية أفضل بكثير من المعرفة 
العملية التطبيقية. 

هتم بالتربية القائمة على الدين والقيم. 
اهتمت بالمثل العليا وأهملت حاضر 
المتعلم ومستقبله. 

المتعلم يتلقى المعرفة» ويتعلم بشكل 
فردي ونشاطه ذا . 


تركيز التعليم على الصفوة من الطابة. 


يحب أن يكون نموذجا للحق والفضائل» 


والأمور الذاتية كجوانب مهمة في عملية 


التعلم. 


ثابت وتنظيمه منطقي غير قابل للتطور» 


وعكن نقله من جيل لأخر. 

المواد الدراسي منفصلة كالدين والتاريخ 
والفلسفة والأدب والرياضيات 

التلقين والإلقاء والحاضرة» والجدل ف 
معالجة الموضوعات وإثارة الفكر من 
أجل فهم الحقيقة وليس مرد نقل 
المعلومات. 

تؤمن بمبدأً العقاب البدني لحفظ النظام 
واهدوء في الحجرة المدرسية. 


الفلسفة البراجاتية ٣۲4£1(3)11١‏ 


كل فرد له طبيعته وشخصية الخاصة به 
الحقيقة غير مطلقة والجتمع بطبيعته 
ديناميکي دائم التغيير. 

لا تؤمن بوجود قوانين اخلاقية مطلقة» 
والأحكام حول القيم قابلة للتغيير. 


المتعلم فرد مر بالخبرات وما یتعلمه 
متعلق بحاجاته واهتماماته الخاصة. 
لدیه يدفعانه للتعلم. 


العلم يقوم بالتخطيط والتوجيه والمتابعة 


مرن يركز على التجريب(امبريقي) ويتعدل يي 


ضوء التغيرات التي تحدث قي المعرفة والبيئة. 


تتمرکز حول المتعلم وتقدم له مادة دراسية 
تساعده على الا کتشافی والحمارسة العملية 


حل المشكلات والاستقصاء والبحث 
العلمي 

وجب ربط ما يدرسه المتعلم بالخبرات 

التعليمية التي يمر بجا من جهة» وبجحياته 


اليومية والبيغة المحيطة به من جهة أخرى. 


الفلسفة المثالية ١2141ء1‏ الفلسفة البراجاتية ٣۲4113 )181١‏ 


اللوح السبوري والرسوم التخطيطية وسائل وجحارب عملية حقق حدوث التربية 
والأمثلة الفعالة 
غير مهمة خارج الحجرة الدراسية لأا 


لا تخدم العقل والتفكير. 


الأنشطة جوهر المناهج e‏ 


تصميم اختبارات تحريرية وأسفلة تقيس 
قياس ما استوعبه العقل من معلومات القدرة على التفكير وتطبيق الأفكار من 
ومدى قدرة المتعلم على الاستيعاب جانب المتعلم. 
والحفظ والاسترجاع. كما يشارك المتعلم ي تقوم مدى ما حققه 


من عو . 


مما سبق يمكن أن نخلص إلى النقاط التالية: 


.١‏ المدارس التقليدية دارت في فلك المعرفة وركزت عليهاء والحتوى له مصدر واحد فقط يتمثل ف 
المعرفة على حساب طبيعة المتعلم واجتمع. 
۲. المدارس المعاصرة ركزت على المتعلم (حاجاته /اهتماماته /خبراته /نشاطه) ني الموقف التعليمي 


بدلاً عن المادة الدراسية» وأ كدت على الأهية التربوية للعمل والممارسة. 
فلسفة مدارس التعليم المعاصرة بالحملكة العربية السعودية 


يمكن القول أن المدارس المعاصرة ف المملكة العربية السعودية تتبنى خليط ومزيج من فلسفة 
لمدارس التقليدية والمعاصرة بشكل عام» ومتأثرة بأفكار المدرسة المثالية والبراجماتية بشكل خاص» حيث 
نجد أن المناهج المنفصلة تدرس ق مدارسنا الحالية» وهذا ما نادت به الفلسفة المثالية» كما أا تركز على 
الأنشطة المنهجية واللامنهجية التي تتناسب مع حاجات وميول المتعلمين حسب ما نادت به البراجماتية» 
ولكن تطبق هاتين الفلسفتين في ظل مبادئ الشريعة الاسلامية وفلسفتها القائمة على الاعتدال 


والوسطية دون إفراط ولا تفريط» بالإضافة إلى تعزيز دور المعلم والمتعلم في إطار اسلامي قائم على القيم 


الدينية والمبادئ المستمدة من كتاب الله تعالى وسنة نبيه محمد صلى الله عليه وسلم» والقي تناسب كل 


زمان ومکان وتتماشى مع متغيرات العصر وتطوراته. 


الخلاصة 

تناولت الورقة البحثية المقدمة أبرز المدارس الفلسفية التابعة للفلسفة التقليدية والفلسفة المعاصرة 
وأهم الاختلافات بينها من عدة جوانب تتعلق بالعملية التعليمية ق المدارس كالمتعلم والمعلم والمواد 
الدراسية وغيرها. كما تطرقت إلى واقع الفلسفة المطبقة ق المدارس المعاصرة ق المملكة العربية السعودية 


من خلال العرض السابق لفلسفة مدرستين مختلفتين ق أفكارهما واهتماماتما ومن خلال ما 
نعاصره حالياًء نجد أن هناك تطورات تربوية قي جال المناهج الدراسية تأثرت باختلاف جوانب الحياة 
وتغيراعاء وباختلاف مفكريها وفلاسفتها وتوجهاعم التي يؤمنون ها. نما ترتب عليه ظهور تيارات 
وفلسفات متطورة ومتنوعة» وأن هذه التغيرات استمرت ف حاضرنا فأسفرت عن تنوع قي المناهج 
وأنظمتها مغل المنهج الإنساي والمنهج التكنولوجي والمواد الأكادميةء والتي يشهد ظهورها عصرنا الحاضر 


الذي يتميز بالتسارع والانفجار المعرض والمعلومان. 


ي 


-ابراهيم» عبد اللّه. سعادة» جودت. .)۲١١٠ ٤(‏ النهج المدرسي العاصر. ط۷ دار الفكر 


مان ردن . 


-سليم» حمد. سليمان» يجي. شحاته» حسن. عفيفي» يسري. فراج» محسن. مينا» فايز. 
.)۲٠٠٠(‏ بناء المناهج وتخطيطها. ط ١ء‏ دار الفكر» عمان» الأردن. 


ادا لر الشع ور 
اة اللخ لش 
جامعة أم القرى 
كلية التربية - قسم المناهج وطرق التدريس 


النظرية التوسعية لرايجلوث 
(The Elaboration Theory for Reigeluth)‏ 


ورقة عمل مفقدم لمقرر الأصول الفلسفية لتدریس العلوم 
)۷۷0۸-۲ ۲( 
قسم المناهج وطرق تدريس العلوم 


إعداد الطالبة 
جمیله بنت زايد شديد الجهني 


اشراف 
أ.د/ خديجة محمد سعيد جان 
أستاذ المناهج وطرق تدريس العلوم بكلية التربية 
جامعه ام القرى 
۱ھ / ۰۱۹م 


دور المعلم في النظرية التوسعية لريجلوث 


دور المتعلم في إطار التعليم الموسع لنظرية ريجلوث 


زايا النظرية التوسعية لريجلوث 


المقدمة. 

تظور الم ن محالت امرف تة أهقما ءالخا انسحت وال كاف عن النطرات شك غام ونطبات 
o‏ ص an GEE al A O E E‏ 
ا اا ا 


ولكون النظرية تعتبر غاية في الأهمية لأي مجال معرفي أهتم العلماء بما يسمى بنظريات التعلم ولقد تمخض 
ااا غ ادا ی د ا E‏ ا وای ا ایی ب 
أن يعتمد على أصول سيكولوجية ذات علاقة وثيقة بالتعلم» والأصول السيكولوجية متعددة منها الأصول 
المعرفيةء والأصول السلوكيةء والأصول الإنسانية» والأصول الاجتماعية. (مرعي والحيلة» ۲۰۱۲ )١١۹‏ 


ومن هنا فإن علماء تصميم التعليم بخاصةء وعلماء التعليم بعامة لا يزالون يعكفون على ابتكار النظريات 
التي تساعدهم على تنظيم محتوى المناهج الدراسية والبرامج التعليمية بالشكل الفعال» كون تنظيم المحتوى 
التعليعي يعني الطريقة التي تقوم في تجميع أجزاء المحتوى أو البرنامج التعليعي» وتركيما وفق نسق معين» وبيان 
العلاقات الداخلية التي تربط بين أجزاء هذا المحتوى» والعلاقات الخارجية التي تربطه بموضوعات أخرى ذات 
و ا ی وک من جا ولل جدت هاو الات ها عرف 
باسم نظرية «رايجلوث التوسعية » تلك النظرية التي تتناول تنظيم محتوى منهاج شامل وكامل» وفق نموذج 
التدريس الموسع ()aborationا۴)‏ حیث تعتیر أحد مفاهيم المدرسة المعرفية قي علم النفس لتنظيم التعليم 
وتدريسه ٣٠۲٠١ ۱۹۸۳١ ۸٩۹۸(‏ |اه۴). فقد شكل الاتجاه المعرفي الخلفية الرئيسية للنموذج مستندا على اعمال 
بياجيه وبروئر وأوزيل وجانييه وما توصلوا اليه من مبادئ تعلم وتنظيم الخبرة تساغد المتغلم على تعلمه بالشكل 
الأفضل. (قطامي )١١٠١٠١ ۲١٠٠»‏ 


وكون نموذج التدريس الموسع لريجلوث احدى الطرق الحديثة التي ابتكرت لتنظيم محتوى التعليم وتركيبه 
رفن لمن من فام اا غاد ماروق ال هة الان اا ىا 


(The Elaboration Theory for Reigeluth) ثولجيlرل ماهي النظرية التوسعية‎ 


ويتفرع منه الأسئلة الفرعية الآتية: 

-١‏ متى نشأة نظرية رايجلوث التوسعية؟ 

- ماهو مفهوم النظرية التوسعية التعليمي لريجلوث؟ 

۳- ماهي المكونات الأساسية الإجرائية لنظرية رايجلوث التوسعية؟ 
-٤‏ ماهي الافتراضات التي تستند إلا نظرية رايجلوث التوسعية؟ 
-٥‏ ما دور المعلم في النظرية التوسعية لريجلوث؟ 

۷- ما لمميزات التي تميزت فما النظرية التوسعية لريجلوث؟ 


۳ 


نشاة <k‏ به راد يجلوث التو سعية: 


تعد نظرية «رايجلوث التوسعيةء نظرية حديثة ابتكرت لتنظيم التعليم وتعليمه على المستوى الموسع»ء نشأت 
عام ۱۹۷١‏ وتم تطويرها قي أواخر السبعينيات من القرن العشرين بمساعدة ميرلوويلسون ثم ظهرت في المجال 
التربوي عام ۱۹۸۳ء حيث تشكل قاعدة مهمة للمعرفة الإنسانية» ومن أشهر روادها "رايجلوث وهيلزدالء 
وألبورم» وميرل» وويلسون وبلير" وقد تم الاعتماد في تطويرها على نظربات أوزوبل وبرونر ونورمان. ولا تقتصر 
النظرية على تنظيم نمط واحد من المحتوى في تتناول بالتنظيم مجموعة كبيرة نسبيا من المفاهيم» والمبادئء 
والإجراءات» والتي قد تشكل وحدة تعليميةء أو منهاجا مدرسيا يدرس قي فترة زمنية طودلة. 


وتركيب» وتقويم من وجهة نظر بلوم» وتتناول كذلك مستويات التعلم من تذكر وتطبيق. واكتشاف من وجهة 
نظر ميرل.» وتمتم هذه النظربة بتتابع وتسلسل المحتوى الدراسي الموسع. 


مفهوم النظرية التوسعية التعليمية لريجلوث: 


ذکر رایجلوث واینجلش(۸ءااعہ ٤‏ اماه ۸) بأنها: عبارة عن معالجة المعرفة سواء أكانت في صورة مفاهيم» 
اجر اك دراد من امن الجا اجر ل الات امه ا( كاله عن الصو 
E E‏ 
عملية تلخيص هذه الأجزاءء ثم عملية التركيب التي تعني ربط الأجزاء معا لإعطاء الكل المترابط. 


(Reigeluth &English.1996,24) 


عرفہا سلامة : نظربة تناولت محتوی المادة على المستوى الموسع لتنظيم مجموعه من المفاهيم أو المبادئ أو 


ET 


وتعرفها الباحثة اجرائيا: تنظيم تعليعي تدريسي لمستوى موسع (لنظرية رايجلوث) يتضمن تنظيم محتوى مادة 
a e‏ و وات وین م کون ا ب 
وتلا عمليتا التركيب والتجميع وتنتهي بالخاتمة الشاملة وتحتوي على مجموعة من المفاهيم والمبادئ والإجراءات 
والحقائق والمعلومات التي تكون المادة الدراسيهة. 


المكونات الأساسية الإجرائية لنظرىة رايجلوث التوسعية: 

يري رايجلوث أن النظرية التوسعية تتكون من خمس مكونات رئيسةء وهي: 
-١‏ المقدمة الشاملة :Epitome‏ 

وهي عبارة عن الأفكار الأساسية (المفاهيم أو الإجراءات أو المبادئ التي يتكون ما المحتوى التعليميء» بالإضافة 
إلى أمثلة توضيحية لهذه الأفكار» وفقرات للتدريب والممارسة» وتتميز هذه المقدمة بصفتين أساسيتين» وهما: 
أ- أنها نظرة شاملة لمحتوى المادة التعليمية. 
امات كر عل نى امن الرى. 
۲- مستوبات |lتgسz Levels of Elaboration‏ : 


وف تقصيل تدرسي اا ورد فى المقدمة القاملة من مفاهيم واجراءآت وميادئ: وفك تحتاج عملية التفصيل 
هذه إلى مستوى واحد أو مستويين أو أكثر. وهذا يعتمد على حجم المادة التعليمية المراد تنظيمها وتعلمهاء وكذلك 
صعوبة المحتوى التعليعي وتعقيده»ء بالإضافة إلى قدرة المتعلم على استيعاب عناصر المحتوى التعليعي» وإدراك 
العلاقات التي تربط بين هذه العناصر بعضها بعض» كما أن كل مستوى يحتوي على تفصيل للمستوى الذي 
ف واا اى ال قادن موا اتود تون ل و و الاد ا 
سمات» وهي: 


أ( التتابع من العام اى التفصيلات: ويعي ان تنظيم المحتوى كا من المفاهيم أو الإجراءات أو المبادئ العامةء 
عاو ق وا 


ب) التتابع من البسيط إلى المعقد: ويعني ان تنظيم احتوی یبدا بعرض عدد محدود ودسيط من المفاهيم أو 
الإجراءات أو الميادئ»ء ثم یتدرج شیئًا فشيئا ٤‏ التفصيل حتى يصل الى اأعداد كبيرة من المفاهيم أو الإجراءات أو 


شيئا فشيئا حتى يصل إلى المحسوس من خلال الأمثلة المتعددة لهذه الأفكار. 


عملية التفصيل فى تلك المستوبات تتم بطريقتين: 


e 


- التفصيل الرأسي او العمودي: تناول كل جزء من الأفكار الرئيسية على حدة وتفصيلها على عدة مراحل حى 


٭ ° م 


۰ 


:Summarizing التلخيص‎ -۳ 

وهو عبارة عن عرض موجز لأهم الأفكار التي تتضمنها المهمة التعليمية عن طريق إعطاء تعريفات عامة لهذه 
راجعةء كما يحدث في تعليم المقدمة الشاملة على مستوى التطبيق بل يأتي التعلم على مستوى التذكر. 
-٤‏ التركيب وllتجgu :Synthesizing‏ 

وهو عبارة عن توضيح العلاقات التي تربط عناصر المحتوى التعليمي بعضها ببعض» وبنقسم إلى نوعين» وهما: 
ً( تركیب داخلي عہاائء !٤رك‏ أم٣اعtما:‏ ويعني توضيح العلاقات التي تربط بين عناصر المحتوى التعليعي 


ب ترکیب خارجي External Synthesiing‏ : ارتباط الأفکار الجديدة مع الأفكار التي تم تدريسها قي مجموعة 


من الدروس. 


:Expanded Epitome ةlnliلÛا‎ ةnةlخئl-‎ 


لموضوعات أخری. (قطامي» ۸۱۰۲۰۱۱٤)ء‏ (سلامه۱۲۷۰۲۰۱۳۰) 


ويمثل الشكل التالي مكونات النظرية التوسعية: 


النركيب والتلخيص لاأقكار هذا الستوى 


توسعات 
االتر كيب واالتلخبصن اقكار سذا الستو ك 
المستوي الول 
التركيب والتلخيص لأقكار هذا الستوف 


الح ركيب والتلخبحى لأقكار هدا الستوي 


وشگدذا فی مستویات التونننع الاخرى 


اتات و | 


مكونات النظر ية التوسعية ] 13 :1979 Reigeluoth,‏ ( . 


الافتراضات التى تقوم لها نظرنة رايجلوث التوسعية: 
Tall SU ENR e E SN GE SN ea‏ 

۲- تنظيم المحتوى التعليعي يجب أن يسير من أعلى إلى أسفل» ومن المجرد اللامحسوس إلى المحسوس» ومن 
العام إلى الخاص» بعكس تنظيم «جانيه الهرمي الذي يسير من أسفل إلى أعلى ومن الخاص إلى العام. 


- التعلم يأتي على مراحل: المرحلة الأول تکون عامة وشاملة وموجزة وتتضمن هم عناصر المهمة التعليمية 
اراد تنظیمہاء ثم یبدا المعلم بالتفصيل والتوسع قي هذه العناصر شيئا فشيئا شريطة أن تجری هناك عملية 
ربط بين كل مرحلة تعليمية والأخرى التي تسبقا أو تلا. (80-86 Reigeluth & English,1996«‏ ( 
دور المعلم قي النظربة التوسعية لرىجلوث: 

دور المعلم قي العملية التعليمية وفق هذا النموذج يمكن تحديده بما يلي: 
.١‏ مساعدة الطلبة على الإدراك الكلي لما يعرض أمامهم من خبرات مجزأة واستحضار الخبرات السابقة المرتبطة 
إدراك وتنظيم مجموعه من المخططات والأشكال› لاستخدامہا ٤‏ اثناء عرضص الدرسء وتکون المخططات 
مفاهيمية إدراكية او مخططات إجرائية أدائية توضح مارات او مخططات تمثل المبادئ المتضمنة ٤‏ الدرس. 
۳. عرض التفصيلات اما بشكل عمودي» حیث يتم فيه معالجة الأفكار الرئيسية التي تضمنها المحتوى التعليعيء 
ثم تفصيلہا وفق مراحل متتالية حتى يتم توضيح جميع عناصر الموضوع الواحد. وأما التفصيل الافقي يتم 
تفصيل كل جزء من الأجزاء الرئيسية للأفكار بصورة تدريجية وفق مراحل متتالية حتى يتم توضيح كل الأجزاء 
قبل الانتقال إلى الأفكار الآأخرى الجديدة. 
الہدف الذي ينظم فيه تعلم الطلبة. 


ه. التأكد من توافر متطلبات التعلم السابقة قبل تقديم أية خبرة جديدة» فإذا لم تتوافر هذه الخبرات يقوم 


دور المتعلم في إطار النظرية التوسعية لريجلوث: 


يمكن تحديد دور المتعلم على النحو التالي: 
-١‏ يقوم بالتدرج المعرقيء وفق المستوبات: من السهل الى الأكثر صعوبة ومن المحسوس الى المجرد» ومن العام 
الى الخاص. 


۳- يتدرب على ممارسة استراتيجية العدسة اللامة قي المحتوى الذي يعرض له واستخدام المقدمة الشاملةء 
ويذل الجهد في استيعاب محتوى المعرفي التي يريد الطالب استيعابا وادماجها في بنيته المعرفية. -٤‏ يتدرب على 
تحديد المتطلبات التعليمية الأساسيةء لأي خبرة تعلم يريد تحصيلمهاء إذ أن تحديد هذه 


المتطلبات يسهم في إنجاح المتعلم. 

-٥‏ يتدرب على بناء مخططات مفاهيمية تساعده على تنظيم المعرفة قبل استدخالها وادماجها في بنائه المعرفي. 
1- يتدرب على بناء علاقات مفاهيميةء لتطوير بنية معرفية متضمنة علاقات رئيسية ومتوسطة وثانوية 

ضمن الأفكار التي يتفاعل معها. 

۷- يطور الطالب فهما متدرجة هرمي للخبرات التي يواجها والتي تقدم له أو تعد في المواقف التعلمية التي 
يتفاعل معها. 

۸- يتدرب على ممارسة الفهم المتعمق للأفكار المجزأة خلال عمليات المقارنة والمقابلة. 

۹- أن يتدرب على السير وفق مستويات التفعيل المتضمنة في مواقف التدريس» ووفق سرعته الخاصة 

التي تحددها البني المعرفية المتوافرة لديه. (قطامي»ء )۵١۱۸ - ۵۱۷.۲١١١‏ 

مزايا النظرية التوسعية لربجلوث: 


.١‏ تسهم في تحقيق التعلم ذي المعني. 

Ea Ea 

EN E 

>. يسعى تركيب الأفكار وتجميعما إلى تزويد المتعلم بخبرات تسل الفهم المتعمق» مما يزيد من الإطار 
الر ا الوه لال 

.٥‏ يزود الملخص المتعلم بخبرات دقيقةء ومثال مرجعي لكل فكرة. 

.٦‏ توضيح الخاتمة العلاقة بين الموضوعات المتضمنة في المحتوى التعليعي» والموضوعات الأخرى ذات 
العلاقة مما يحقق مبداً التكامل. ( الجندي » الصادقء٠٠٠٠ )٠١١١‏ 


الخلاصة: 


وا س رااان اة احق اتات اا لو ل الى اعت ع 
التسلسل المنطقي من العام إلى الخاص ومن المجرد إلى المحسوس و مع تفصيل محتوى المناهج الدراسية إلى عدة 
رال ر ذلك مر الل الك ر ااا م كا حه ا من مهات جد 
بمعلومات سابقة موجودة لدى المتعلم» ذات معنى»ء وقد سميت بالنظرىة التوسعية لأنها تناولت محتوى المادة 
على المستوي الموسع حيث تتناول تنظيم مجموعة من المفاهيم أو الميادئ أو الإجراءات العامة الى تتضمن وحدة 
دراسية أو منهج دراسي يدرس خلال شهر أو فصل كما تتناول كافة مستويات المعرفة من تذكرء وفهم» وتطبيق» 
وتحليل» وتركيب» وتقويم من وجهة نظر بلوم»ء وتتناول كذلك مستوبات التعلم من تذكر وتطبيق» واكتشاف من 
وجهة نظر ميرل. وتهتم هذه النظرية بتتابح وتسلسل المحتوى الدرامي الموسع» من خلال تركيب الأفكار 
وتجميعما لتزويد المتعلم بخبرات تسهل الفهم المتعمق» كما يزود الملخص المتعلم بخبرات دقيقة»ء ومثال مرجعي 
اكك ونه لاف رض الاه ن ا روعاف اا و لون اى وا غات اجن 
ذات العلاقة مما يحقق مبدأ الترابط و التكامل. 


الخاتمة: 


النظرية التوسعية إحدى الطرائق التي ساعدت على نجاح التعليم وتنظيمه وتدريسه» إذ إن عملية التصميم 
تساعد على تجنب النقص وتلافي المشاكل التي قد تنشاً من جراء تطبيق البرامج التعليمية بشكل عشوائي دون 
التخطیط لہا أو دراستا مسبقا 


عن المناهج الدراسية او المعلمين أيضا أن يستفيدوا من هذه النظرية التعليمية طريقة للتصميم والتعليم أيضا 


المراجع: 


البعليء إبراهيم :)۲١١٠(‏ فعالية تنظيم محتوى منهج العلوم وفق نظرية "جانيه الهرمية" و"ريجلوث 
التوسعية" في التفكير الناقد لدى تلاميذ الصف الخامس» رسالة دكتوراه (غير منشورة). كلية التربية فرع 


الجندي» أمين والصادق. منير :)٠٠٠١(‏ فعالية نظرية (رايجلوث) التوسعية في تنظيم وتدريس بعض 
القاهية الكماتة ف لتخي الاه نحو مادة الكيهاء لى طا الصف الل ااتوى الوتر 
الغلن ارات ور درس اللوي جا عن كمي ور ١‏ غك اتلد( حي 0 
١‏ 


سلامةء عبد الحافظ :)۲١٠۳١(‏ اساسيات في تصميم التدريس» طا العربيةء عمان - الأردن» داراليازوري 


للطباعة والنشر. 
قطامي› يوسف (۲۰۱۱): نماذج التدردس»› ط١‏ > داروائل للنشر. عمان. 


مرعي» توفيق أحمد والحيلة. محمد محمود :)۲١٠۳(‏ طرائق التدريس للنشرء عمان. 
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7 المملكة العربيةالسعودية 
"۴ وزارة التعليم 
حامعة ام القرى 
كلية التربين 
مناهھ وطرق تدریس 


نظرية فيجوتسكي 


(النظرية ادر متہاعية) 


اال ارق اا م ر الس الت الا ية الرس الات 


إعداد إشراف 
[ عزةصالح عبد الله الزهراني [ أ.د /اخديجة محمد سعيد جان 
بامئة د لترراہ بقس النا۵ع رطرت تہ ریس العلرح اساد النا۵ع رطرف تر ريس العلره 


المعد مي 


بعد ليف فيجوتسكي s)y۷اتوع۷‏ ۷عبا (۱۸۹۹ - ۱۹۳۹) عالم النفس الروسي من أكبر 
رواد النظرية البنائية الاجتماعيةء وقد زاد الاهتمام بها خلال العقد الأخير من القرن العشرين وبداية الألفية 
الثالثة الميلادية وتقوم البنائية الاجتماعية على أساس أن عملية صنع المعنى تتم من خلال اللغة في التعليم 
والمعرفة تتكون عن طريق التفاعل الاجتماعي بصورة مختلفةء وقد ركز فيجوتسكي على الأدوار التي يقوم 
بها المجتمع في تطوير الفرد » وبذلك نقلت البنائية الاجتماعية بؤرة الاهتمام إلى الخبرة الاجتماعية 
للمتعلم.(عبدالمولا )١١ ۲۰۱٠۰‏ 

وقد جاء ظهور البنائية الاجتماعية نتيجة للانتقادات التي وجهها عدد من الباحثين للبنائية المعرفية » وذلك 
لإهمالها بعض الجوانب المؤثرة في علمية التعلم وبناء المعرفة حيث وضحوا أن عملية التعلم تتضمن عدداً 
من العوامل » مثل : العوامل الثقافية - العوامل اللغوية - التفاعلات مع الآخرين - التفاعل مع المعلم › 
لذلك طالبوا بضرورة أن تتضمن البنائية وضع الجانب الأجتماعي موضعاً مهما في عملية التعلم وان یکرن 
التعلم في إطار الطبيعة الاجتماعيةء وبذلك فإن بناء المفاهيم والمعارف واكتساب المهارات والقيم وفقا 
للبنائية الاجتماعية يتم من خلال المناقشة الاجتماعية والتفاوض بين المعلم والطلاب وبين الطلاب وبعضهم 
كعملية اجتماعية ثقافية لتوجيه تفكير الطلاب وتكوين المعني › فطبيعة التفاعل الاجتماعي للمتعلم هي 
عدم فصل الفرد عن المجتمع في بناء السياق المعرفي » وتشجيع التعلم من خلال النشاط الجماعي › فالمعلمون 
لا يفرضون أفكارهم على المتعلمين » ولكن التعلم الحقيقي يخلق من خلال الاشتراك في العمل» ومن ثم فإن 
البنائية الاجتماعية تشدد على دور الآخر في بناء المفاهيم والمعارف لدى الفرد وتؤكد على حدوث تبادلات 
مثمرة بين الأفراد بعضهم البعض . حيث يبني المتعلم معرفته عن طريق التفاعلات الاجتماعية القائمة على 
الفهم المشترك بواسطة التواصل اللغوي واستخدام الكتابة » ويساعد هذا التفاعل على نمو البنية المعرفية 
لدی الفرد وتطورها باستمرار. (عثمان وآخرون» ۲۰۱۷ )١۷١‏ 

وقد دلت العديد من الدراسات على فاعلية النماذج والاستراتيجيات القائمة على أسس النظرية البنائية 
الاجتماعية كدراسة حسن(۸٠١۲)‏ التي أكدت على دور النظرية البنائية في زيادة و تعميق المعرفة 
والتحصيل الدراسي لدى المتعلمين» وانطلاقا من الدور لفعال لهذه النظرية جاءت هذه الورقة لتوضح نبذة 
مختصرة عن حياة فيجوتسكي -مؤسس النظرية الاجتماعية-وتاريخ نشأة هذه النظرية» وماهيتها والأسس 
والمبادئ التي يقوم عليها التعلم من منظور البنائية الاجتماعيةء والتي من أبرزها التأكيد على غو العمليات 
الملستقلة بدلاً من الحفظ وتكرار المعلومات» كما تتضمن هذه الورقة أبعاد التعلم البنائي الاجتماعي على 
الملستوى الاجتماعي انتقالاً إلى المستوى الفردي والتي تسمى بعملية الاستدخال» كما تم تسليط الضوء 
على أبرز المفاهيم الأساسية التي تناولها فيجو تسكي في نظريته» وتوضيح الفرق بين النظرية الاجتماعية 
لفيجوتسكي والنظرية المعرفية لجان بياجيه والذي يبين الجوانب التي أغفلها جان بياجيه في عملية تعلم 
الأفراد. 


مقرر الأصول الفلسفية لتدريس العلوم 


وبتاء على ما سبق تجيب الورفب الحاليب على السؤال الرئيس التالي: 
ماهي النظرية البنائية؟ 
وينبشق من هذا السؤال التساؤلات الفرعية التالبة: 


من هو فيجو تسکي؟ 

متى نشأت نظرية فيجو تسكي (النظرية البنائية الاجتماعية) ؟ 
ماهي نظرية فيجو تسكي (النظرية البنائية الاجتماعية) ؟ 

ما أسس ومبادئ النظرية البنائية الاجتماعية؟ 

ماهي أبعاد النظرية البنائية الاجتماعية؟ 

ما المفاهيم الأساسية التي تناولها فيجو تسكي في نظريته؟ 
ما هو الفرق بين نظرية جان بياجيه وفيجوتسكي ؟ 

ما أبرز النماذج التطبيقية للنظرية البنائية الاجتماعية؟ 


مقرر الأصول الفلسفية لتدريس العلوم 


نبذه مختصرة عن حياة فيجوتسڪي 


ولد ليف فيجوتسكي ( ۷/8057 186۷ ) في بيلورسيا سنة ۱۸۹۹ ونال شهادة الأدب من جامعة موسكو عام 1917 
وعمل عام 1924 في معهد علم النفس بموسكو » واشترك في تطوير برامج تعليمية بشكل واسع وخاصة تعليم الأطفال 
الصم والبكم » ومات بالسل في ۱۹١9‏ خارج الاتحاد السوفييتي . وفي فترة حياته تعاون مع الكسندر لبوريا ) 
Aleksandre Luria )‏ و أ . ن . ليونتيف ( [N 180١٤18۷‏ )في تكوين نظرية جديدة وعلمية إلى علم النفس 
وهي النظرية الاجتماعية والتي لم تعرف في الغرب حتى عام ۱۹۵۸ ولم تنشر كذلك حتى عام 1992 وبالرغم أن نظرية 
فيجو تسكي لم تحظ في البداية بالاهتمام والتجريب في التربية وعلم النفس كنظرية بياجيه » ولكن زاد الاهتمام بها 
حديغا خلال السنوات الماضية في الدوائر التربوية وخصوصا في شمال أمريكا (الدواهيدي » 2006ء )۲٤١‏ . 


نشأة النظرين الاجتماعيت 


لفهم نظرية فيجو تسكي( ۷805۸۷ ) من المهم التعرف على البيئة السياسية في ذلك الوقت» فبعدما حلت الماركسية 
بدلا من قانون قيصر روسيا» حيث أكدت الفلسفة الجديدة للماركسية على مبدأً ا لمشاركة الجماعية داخل المجتمع وتشجع 
على التعاون » فهي تتوقع من الأفراد أن يضحوا بأغراضهم الشخصية وإنجازاتهم من أجل تحسين المجتمع الأكبر » وأن 
نجاح أي فرد ينظر إليه على أنه انعكاس لنجاح المجتمع » وأكد الماركسيون على التاريخ معتقدين أن أي ثقافة يكن 
فهمها فقط من خلال اختبار الأفكار والأحداث التي شكلتها . وقد دمج فيجوتسكي ( ۷8057 ) هذه العناصر في 
غوذج التطور البشري والتي أصبح يطلق عليها مصطلح الثقافة الاجتماعية » وأكد أن تطور الفرد يحدث نتيجة لثقافته 
> والتطور بنطبق بشكل رئيس للتطور العقلي مثل التفكير › و اللغة » و عمليات التفكير » هذه القدرات تتطور خلال 
التفاعلات الاجتماعية مع الأخرين خاصة الوالدین ٠.‏ الدواهيدي» 2006 )٠٠١-۲١‏ 


ماهيت النظريت الاجتماعيت 


ذكر (عثمان وآخرون» 2017. )٠۷۲‏ أن الكتابات التي تناولت النظرية الاجتماعية متعددة ومختلفة فهي كغيرها من 
مصطلحات العلوم الإنسانية تحتاج إلى سنوات قبل الاستقرار على معنى محدد لها في الذهن» وذلك لحداثة لفظ النظرية 
لماعي في الاديات الريرية ومن آلآراء ال ارت ماعا ما لى : 

- ذكرت ( (السيد» 2016. )٠١١‏ أن النظرية الاجتماعية تركز على أهمية التفاعل الاجتماعي والمعايير الاجتماعية 
وسياق الظروف الاجتماعية في حدوث التعلم ويعني ذلك أن التعلم لا يتم من فراغ بل في محيط اجتماعي. 


مقرر الأصول الفلسفية لتدريس العلوم 


- ويعرف (عثمان وآخرون » ۲.٠۱۷‏ ص (٠۷۳‏ البنائية الاجتماعية بأنها : "تنظيم عملية التعلم والموقف 
التعليمية بالشكل الذي يساعد الطلاب على تنمية معارفهم وتكوين مفاهيمهم وتشكيل وعيهم عن طريق 
الارتباط بالسياق الاجتماعي» والتعلم داخل أطر اجتماعية تفاعلية» من خلال الربط بين المعرفة السابقة 
والجديدة'. 


سس ومباد ی اللظريبي الاجماعير 


ذكر (السيد» )۲٠١ .200١‏ عدد من الأسس التي يقوم عليها التعلم من منظور النظرية الاجتماعية تم تحديدها في 
النقاط التالية: 

-١‏ التأكيد على نو العمليات المستقلة للتعلم بدلا من الحفظ وتكرار الحقائق والمعلومات» مع تشجيع التلاميذ على 
التحدث والكتابة. 

2 - التركيز على ان يكون الفرد متعلماً اجتماعيا فالفرد لا يتعلم فقط معرفة ولغة» بل يكتسب مهارة حول تعليم نفسه 
وكيف يستفيد من البيئة الاجتماعية المحيطة به. 

3- التأكيد على نو العلاقة من خلال الاتصال بين المعلم والطلاب وتشجيع الحوار » والسماح بالمناقشة بين التلاميذ 
واقرانهم وبينهم وبين المعلم وذلك في اطار العمل التعاوني . 

4- التركيز على بناء المعرفة وذلك من خلال التفاعل الاجتماعي» فالتعلم الفردي يكون أقل في اكتساب المغرفة والمهارة 
من التعلم المبنى على التفاعل الأجتماعي. 


ابعاد التعلو في النظريت الاجتماعيت 


ذكر (النجدي وآخرون» 2005. )۳۷١‏ أن التعلم البنائي الاجتماعي يتضمن عمليات تفاعلية ذات بعدين أساسيين 
ويظهر مدى تطور الطفل الثقافي مرتين : 

أرلا: على المسترى الأجتماعي 

ثانياً: على المستوى الفردي الداخلي 

وهذا النمو من المستوى الاجتماعي الى المستوى الداخلي يمر بأربعة مراحل: 

-١‏ أن يحدث أفراد تأثير على الطفل. 

-١‏ أن يدخل الطفل في تفاعلات مع هؤلاء الأفراد. 

- أن يبدا الطفل باحداث تأثيرات على الآخرين. 


-٤‏ أن يؤثر الطفل في نفسه. 
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وقد سمى فيجوتسكي هذه العملية بالاستدخال ١3112310١18۲[وهي‏ العملية التي تلعب فيها اللغة دوراً أساسيا. 
المفاهيء الأساسيت التي تنا ولها فيجوتسكي 


-١‏ دور الكلام واللغة في غو الفرد: 


تعتبر اللغة أحد الوسائط الاجتماعية للتعلم وأكثرها قوة والطفل يستخدم الكلمة من الآخرين بدون فهم المعنى الذي 
توضحه هذه الكلمة » ويتم هذا من خلال التفاعل الثقافي الاجتماعي على المدى الطويل الذي تستخدم فيه الكلمة والتي 
تأخذ معاني كثيرة فيما بعد » واللغة كوسيلة تكون القدرة على التفكير وتنظيم عملية التفكير » ولذلك فقد أعطى 
فيجوتسكي أهمية كبيرة للكلام وأوضح أن نمو القدرات والوظائف العقلية المعقدة تشمل عمليتين منفصلتين ومنفردتين 
هما : 

۲ إتقان المعاني الخارجية للتفكير مثل الكلام الكتابةء العمليات الحسابية. 

. تعلم استخدام هذه الرموز الإتقان تنظيم ونو تفكير الفرد‎ -١ 


ويتصور فيجوتسكي أن الكلام لدى الطفل يكون اجتماعيا في البداية ثم يليه الكلام المتمركز حول الذات ثم يليه 
الكلام الداخلي. (التفكير) وهذا الحديث الداخلي هو الذي يتيح للأطفال تنظيم إدراكاتهم وفهمهم في البنى العقلية 
المنضمنة في اللغة التي سمعوها وتبادلوها مع أفراد أكثر خبرة أثناء التفاعل الاجتماعي» ولكي يتعلم الفرد يجب أن 
يصنع معنى الكلام الملحيط به ويرجعه إلى أفکاره الموجودة وطرق تفكير » وعلى المتعلم أن يدرك ويعيد تنظيم الحديث 
رالأنشطة على المستوى الاجتماعى. 

- البيئة الاجتماعية : 
في نظرية فيجوتسكي تلعب البيئة الاجتماعية دورا رئيسيا في المدخل البنائي للتعليم والتعلم هذه البيئة التي يشارك 
فيها التلاميذ ويحلون المشكلات وتؤثر على الاستراتيجيات التي يختارونها لحل المشكلات . وهذا يتطابق مع وصف 
فيجونسكي لمصدرين من معرفة الفرد أحدهما يأتي من التفاعل مع البيئة وأطلق عليها اسم المعرفة اليومية وهذا النوع 
من المعرفة بثائر بتفاعل الأقران واللغة والخبرات التي يحصل عليها الفرد والتي تستخدم كأساس لنمو المستويات العليا 
من التفكير » والمصدر الأخر من المعرفة هو الناتح من التنظيم الشكلي الذي يحدث في الفصول وهو ما يسمى بالمعرفة 
العلمية عن طريق هذين النوعين من المعرفة يتم بناء المعنى ويبني الفهم بينما ينحرك التلاميذ خلال هذين النوعين ذهابا 
وإيابا » وعن الطريق إدماج خبراتهم المدرسية مع خبراتهم خارج المدرسة فالمتعلم يلام المفاهيم اليومية داخل النظام 
المفاهيمي الذي يتم تعلمه في المدرسة ( المفاهيم العلمية ) وفي نفس الوقت لا بد أن يفهمها من خلال التطبيق بأمثلة 
مجسر ب 
- llتفlيوضNegotiati01‏ : 
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من النقاط الهامة التي تم تناولها من قبل فيجوتسكي واخرین وتلعب دورا في استراتيجيات التعليم والتعلم البنائي 
وتحدث داخل البيئة الاجتماعية هي عملية التفاوض بين التلاميذ كنوع من التفاعل . 
وقد دعم دریفیر 0۲1۷6 مفهوم التفاوض كأحد المهارات ال ينميها المعلم ويمكن تعريف التفاوض بطريقتين. 

أولا: أنه عملية يتم فيها الوصول إلى إجماع في الرأي حول موضوع ما. 

ثانيا: أنه عملية للتغلب على العقبات بمهارة. 
كلا التعريفين يجب النظر إليهما كعملية مشاركة بين المدرس والتلاميذ حيث إن الهدف هو الوصول إلى اتفاق بخصوص 
حقائق محددة والاتفاق كجزء من عملية التفاوض يجب ألا ينظر له على أنه يحدث فقط بين المعلم والتلاميذ ولكن بين 
التلاميذ أنفسهم. 

هذا التفاوض كنوع من التفاعل الاجتماعي يلعب دورا مهما في إحداث التعلم ويكن النظر إليه على أنها مهارة التغلب 
على العوائق أو الوصول إدراك المواضيع هامة وهو يساعد في تطوير بيئة التعلم داخل الفصول على طريق 

| - تحقيق القيم التفاعلية لتوجيه أفرد المجموعة للارتباط مع بعضهم البعض . 

۲ - الوصول إلى اتفاق حول الحقائق والوقائع الثابتة والتي تعطي أساسا راسخا لعمل لاحق. 

ولكي يحدث هذا التفاعل والاتفاق بين التلاميذ مع بعضهم» تجد المدرس حاجة إلى أن يسأل التلاميذ أسئلة بدلا من أن 
يدرس لهم » فالإجابة على هذه الأسئلة سوف نتيح للتلاميذ العمل في مجموعات واستخدام لغتهم الخاصة في المناقشة 
هذا التفاعل لا يجب أن يتم داخل مجموعة صغيرة فقط ولكن مع الفصل ككل وبذلك يتحقق البناء الاجتماعي للمعرفة 
ا 

- حيز النمو الممكن أو منطقة النمر ال كjية‏ 0€ Zone of proximal Develop‏ 

يعرف حيز النمو الممكن على أنه المسافة بين ما يكن أن ينجزه المتعلم مفرده وبين ما يكن أن ينجزه عندما يساعد بواسطة 
أفراد آخرين» فالفرد لديه مستويان من النمو» وهما مستوى النمو الفعلي 

e يوضح المستوى العقلي الحالي للفره وقدرته على تعلم‎ وهراeve1‎ of actuaا‎ development 
]وهو المستوى الذي يستطيع فيه الفرد أن‎ eve1 of مoten†ia[‎ عvع[0ص1€1 بنفسه » ومستوى النمو الكائن‎ 
بلعب دورا في التحصيل بمساعدة أفراد آخرين مثل المدرس » أو أقران متقدمين » وهذا الفرق بين المستويين هو حيز النمو‎ 
العگن.‎ 

ولتحقيق هذا النمو والانتقال داخل حيز النمو الممكن يجب على المعلم استخدام ما بسمى بالدleئr Scaffo1dig‏ وهو 
لفظ يستخدم لوصف الطرق التي يقوم فيها البالغون او الأفراد بمساعدة تلاميذ آخرين عند المشاركة في المهام. 

والهدف من هذه الدعائم هم تدعيم أي جزء من المهمة التي يكون فيها الأفراد غير قادرين على إنجازها بمفردهم» وهذا 
النوع من العلاقة المعتمدة يتم تعريفه 


علی أنه إرشاد الأآفراد 0۲1۳8† ۲ '۲عع۴P‏ أو كنوع من التمهن ار٠عرفq‌appearentship Cognitive‏ . 
وعلى ذلك فدور المعلم هو توجيه المتعلمين لإنجاز المهمة » ومن المهم ان يدرك المعلم أن المهمة الفعالة للمعلم ليس 
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الأمثلة والمناقشة وطرح الأسئلة . (النجدي واخرون.2005. -۳۷١‏ ۳۷۸) 


العرف بین نظریہ جان بيا جيه ونظرين فيجو تسڪي 


الجدول التالي: 


وجه المقا فج 


TT 
TT 


عالم ابستمولوجي يبحث عن أصل المعرفةء بؤرة اهتمامه 
CN DL‏ 
المعرفة). 


القرة التى تؤثر فى البنية المعرفية داخلية» ويبحث عن 
قاعدة بيانات جديدة فى نمو المعرفة داخل الفرد. 


- النضج عامل مهم في التنمية المعرفية ويتأثر التفكير 
به. 

- أدرك بياجيه أن العامل اللغوي من عوامل النمو 

ا لمعرفي والانتقال من مرحلة إلى أخرى» إذا وجدت البنية 
المعرفية التي تساعد على حدوث عملية التمثيل» ووضح 
أن المغاهيم تنمو مع عقلية المتعلم بدون تدخل خارجي. 

- لم يعط الاهمية اللازمة لدور المعلم والوالدين والأقرانء 
ولم يعط الأهمية بتأثير المدرسة في التعلم. 

- دور المعلم تسهيل مهمة الطلاب خلا ل الأنشطة. 

- دور المعلم تسهيل عملية حدوث الاتزان عند المتعلم 
بطرح سؤال او مشكلة تجعل المتعلم في حالة عدم اتزان 
E 9‏ 
تعالج باليد والعمل حتر يصلوا لحل المشكلة. 


بداية ظهور الكلام لدى الطفل يكون متمركزا حول الذات. 
- البنية الذهنية الداخلية للمتعلم تسمح بعملية التكيف 
للوصل إلى المعرفة الجديدة. 

- المتعلم لكي يستقبل المعرفة لا بد من وجود بناء 
معرفي لكي بعطى له القدرة على استيعاب هذه المعرفة 


فيجوتسڪي 
عالم نفسروسي يبحث في أصل الوعي والشعور› وبؤره 
أهتمامه العمليات البنائية بين الأفراد التي تقوي التفاعل 
الاجتماعي (بنائية اجتماعية) » وأهتم منطقة النمو 
اا 


القوة التي تسيطر في التنمية المعرفية خارجية» ويرفض 
الرؤية البيولوجية للمعرفة ويعطي الاهتمام لدور الثقافة 
والمجتمع في بناء المعرفةء فالمحرك الأول للنمو العقلي هي 
الاد دك ك ال E‏ 


- العامل الاجتماعي هو العامل المهم في التنمية المعرفيةء 
ويرفض فيجوتسكي رؤية بياجيه أن التفكير يتأثر بعامل 
النضج. 

- العامل اللغوي الاجتماعي أهم عامل للنمو المعرفيء 
ومن خلال التفاعلات الاجتماعية يبني المتعلم المعرفة 
بالتواصل اللغوي والكتابة. 

- أعطى للمعلم والوالدين اهتماما فأهتم بالتربية بصفة 
I N E‏ 
N a‏ 
- اعط المعلم الاهتمام الجوهري. 

- تشجيع الانشطة ذات النهايات المفتوحة. 

- دور المعلم مرشد لطلابه ومشارك في تقدمهم› وبنظم 
العمل داخل الفصل ويعطي فرصة لهم للعمل مع بعضهم 


- باه ظهور الك بكرن اجتماعيا في البابة بشكل 
E I‏ 
ا ا 

E CES 
ا ا ا‎ 
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EEO 


Cle o TS 
E 


-يسلك المتعلم سلوك العالم البسيط. 


الحكم على أداء المتعلم ذاتيته. 


ل مفاهيم الطلاب للواقع. 

- الوصول لحالة عدم الاتزان باستخدام الأحداث المتناقضة 
أو التنافر والتعارض المعرفي. 

N E lL 
تنمية مخططات جديدة وعمليات التكيف مع الخبرة‎ 
الجديدة » التأمل في الماديات والمجتمع.‎ 


- المتعلم يستطيع استقبال المعرفة بواسطة اللغة أو 
بواسطة التدريس المباشر عن طريق شخص أكثر علماً فقط 
إذا كان في وضع يستطيع من خلاله فهم هذه المعرفة. 
- يسلك التعلم سلولك المتعلمين الناجحين. 
التقدم الحقيقي هو الاختلاف بين اداء المتعلم بمفرده وادائه 
من خلال التعاون (تنمية المنطقة المركزية التربية). 
- لابد من التركيز على التصورات والمفاهيم اليومية 
كخبرة مألوفة لدى الطلاب ليزداد تفاعلهم أثناء التعلم 
في ظل معلم متعاون لخلق المعنى الجديد. 
- مشاركة الطلاب في بناء الواقع. 
الإظهار والتكيف مع تصورات الطلاب الخاطئة. 
إبداع حقيقي TT‏ 
خلال: فهم الواقع (الثقافة) » عمل أنشطة استقصاء 
مفتوح النهاية مع الأقران وا معلم » يتأمل في معنى البناء 
من خلال التعاون. 


انموذ ج التعلم التوليد ي كتطبيق لنظريح فيجوتسكي في التعليم 


ذكر (الشرع» 2013( بأن أنموذج التعلم التوليدي ıaı( Generative Learning Model) (G. L.M)‏ 
كتطبيق لرؤية فيجوتسكي في التعلم» واستخدم النموذج التوليدي في تصويب أناط الفهم ‏ ويؤدي النموذج التوليدي 
إلى نقل خبرة المتعلم للافادة في مواقف جديدة . 

تعحريص التعلو التوليد ي 
بعرف )5٥۸3۷8181,2003(‏ النموذج التوليدي بأنه: "موذج للتعليم والتعلم ويشمل البناء النشط للمعنى من خلال 
تحليل الأفكار وتكاملها » ويمكن المتعلم من توليد العلاقات والروابط بين المعلومات الجديدة في محتويات الذاكرة القصيرة 
ا لمدى والمعلومات السابقة في الذاكرة طويلة المدى . 
وذكر الخليفة ومطاوع (2018.232. ۲۳۲) بأن التعلم التوليدي: "مجموعة من العمليات التوليدية التي يقوم بها 
ا لمتعلم لربط المعلومات الجديدة بالمعلومات السابقة الموجودة في بنيته المعرفية لتوليد علاقات ذات معنى"'. 

اسس النموذ ح النوليد ي 
أشار الخليفة ومطاوع (2018 » ۲۴۲) إلى الأسس التي يرتكز عليها النموذج التوليدي لتحقيق التعلم القائم على 
Meaningful Learning Jı‏ ما يل„ : 
-١‏ يبني المتعلم المعنى عن طريق تكوين علاقات بين المفاهيم الجديدة والمفاهيم السابقة في بنيته المعرفية. 
- يتم التدريس من خلال نو المفاهيم وتطورها أثناء التعلم» فيقوم المتعلم بتوليد ا معان بنيته المعرفية والعلاقات بين 
المفاهيم لتصويب أنماط الفهم الخطأً المرتبطة بها لديه. 
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٣‏ يستخدم المتعلم العمليات التفكيرية ليكون العلاقات بين المعلومات التي تعلمهاء وتوليد ال معني بين المعرفة الجديدة 
TET‏ 


. Metac0gniti0"ةفرعملا ضرورة استمرارية التعلم ليتعدى حدود ما بعد‎ - ٤ 


مراحل التعلع وفق رفير فيجو تسكي 
مر التعلم بالنموذج التوليدي وفق رؤية (فيجوتسكي) بأربع مراحل هي: 
أ- المرحلة التمهيدية. وتشمل ما يلي: 
أ) التوجيه» وفيها يهد المعلم المناخ الدراسي» ويدعو طلابه لتعلم موضوع معين عن طريق مجموعة من الأسئلة أو 
الملاحظات المختلفة للظواهر» بحيث تكون هذه الأسئلة حافزة للتفكير» مع عرض بعض الصور التي تتعرض لبعض 
المشكلات المقترح دارستها. 
ب) إنارة الخبرات اليومية: وفها يعرض المعلم بعض الأمور المحيرة والأحداث المتناقضةء والقضايا أو المواقف الحياتية 
المختلفةء لإثارة أفكار المتعلمين حول الموضوع من واقع معاشاتهم اليوميةء يما يزيد من شعورهم بالحاجة إلى البحث 
والتنقيب ويراعى أن تكون الأسئلة المطروحة ذات ارتباط بالمعلومات السابقة لدى المتعلمين 
ت) عرض افكار المتعلمين: وفيها يتم عرض أفکار ا لمتعلم ومناقشتها مع زملاه» مع شعورهم بالحاجة إلى البحث 
والتنقيب للوصول للحل: وهنا يقوم المعلم والمتعلمون بمناقشة الأفكار» وتفسيرها بالأنشطة المختلفة للوصول إلى الإجابة. 
تفسير الأفكار وبتاء انکار جذ وهنا يقوم لمحلا الناء انكار جديدة. 
-١‏ مرحلة التركيز 
حيث يقوم المعلم بتقسيم المتعلمين إلى مجموعات صغيرة غير متجانسة» للتركيز على اسم المستهدفة أو السلوكيات 
المراد إكسابها لهم مع تقديم المصطلحات العلمية» واتاحة الفرصة للتفاوض والحوار بين المجموعات» وتقوم كل مجموعة 
الخاصة بهاء استعدادا لعمل جلسة حوار عامة مع المعلم يتناول لما جلسة حوار عامة مع المعلم» يتناول خلالها المتعلمون 
في المجموعات المعلومات المستهدفة من الدرس 
-٣‏ مرحلة التحدي: 
وفي هذه المرحلة يقود المعلم مناقشة المتعلمين لتعديل ما لديهم من تصورات خاطئة وإحلال المفاهيم الصحيحة محلهاء 
ويتمثل التحدي في حجم الفجوة بين ما كان يعرفه المتعلم قبل التعلم وبعده» ويتطلب ذلك مناقشة المعلم الأسئلة المواقف 
الحياتية التي تم عرضها في المرحلة التمهيديةء للمقارنة بين معرفة المتعلم وسلوكياته قبل الأفكار الجديدة وبعدها 
کت مرل الط 
وهنا يحاول المعلم إيجاد تطبيقات مناسبة لما تم التوصل إليه من مفاهيم واستنتاجات وحلول في مواقف أخرى مشابهة 
في الحياة» فمن المعروف أن تعلم الطالب يقاس بقدرته على تطبيق ما تعلمه في حل ما يوجهه من مشكلات» وتفسيره 
للظواهر العلمية المختلفة» ويصبح كل ما تعلمه الطالب جزءا من قيمه وسلوكياته التي يتعامل بها مع أفراد مجموعته. 
(الخليفة ومطاوع .2018 )۲۳۶١-۲۴۳۴۳‏ 


EE 


الخلاصب 


من خلال الإجابة على أسئلة الورقة يمكن الوصول إلى ما يلي: 

۵ يعد فیجوتسکی )۱۹١٤١ -۱۸۹١(‏ من أكبر رواد النظرية البنائية الاجتماعية الذين شددوا على الدور 
ا لمهم للآخرين في عملية التعلم» فهم يأكدون على بناء المعرفة من خلال التفاعل الاجتماعي. 

٠‏ نشأت الفلسفة الاجتماعية نتيجة للفلسفة الماركسية التي كانت تسود روسيا في ذلك الوقت حيث كانت 
تؤكد على مبدأ المشاركة والتعاون بين أفراد المجتمع. 

٠‏ تعنى النظرية البنائية بطريقة التفاعل الجمعي لبناء ا لمعنى إذ يصعب على الفرد أن ينفرد بفهم خاص من 
دون التفاعل مع الآخرين. 

٠‏ تؤكد البنائية الاجتماعية على نو العمليات المستقلةء والعلاقة بين الطلاب والمعلم من خلال الاتصال 
والمشاركة الفعالة وتشجيع الحوار. 

٠‏ يرى فيجوتسكي أن التفاعل الاجتماعي يلعب دوراً أساسي في تطوير الإدراك» وبظهر مدى تطور الطفل 
مرتين الأولى على المستوى الاجتماعي والثانية على المستوى الفردي. 

تعد منطقة النمو المتقارب من أشهر المفاهيم التي أستند عليه فيجوتسكي لتفسيو العلاقة بين التعلم 
والنموء بمعنى أن هناك علاقة بين تطور النمو وتطور تعلم الطفل. 

ه انطلق فيجوتسكي في افتراضاته ما توصل إليه بياجيه باعتبار الطفل متعلمًا نشطًا قادرا على التعلم 
الذاتي» إلا أن فيجوتسكي افترض أن التعلم يسبق النموء تأكيداً على أهمية التدريب» حيث أن الوعي 
وا لمر نة توان من خا اقغات الرمة. 

يعد النموذج التوليدي أحد ناذج التعلم التي بنيت على أفكار الفلسفة البنائية الاجتماعية حيث يعتمد 
على توليد المعرفة» والوصول إلى الفهم القائم على الحقائق من خلال بناء المعرفة والتحكم بفاعلية في 
باه الت. 
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الخاتمب 


ما بميز نظرية فيجوتسكي عن غيرها من النظريات أن نمو الفرد لا يكن فهمه دون الرجوع إلى المحيط الاجتماعي الذي 
بوجد به الطفل» وأن الوظائف العقلية اجتماعية المنشاً معنى أن التفاعل الاجتماعي من يشكل هذه الوظائف» 
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مقرر الأصول الفلسفية لتدريس العلوم 
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a 
وزارة التعليم‎ 
SAS جامعة آم القرى‎ 
ا جاهكة آم القرك‎ 
قسم المناهج وطرق التدريس‎ 


ورعة علميهة 


النظرية البنانية 


مقرر الأصول الفلسفية لتدريس العلوم 


(P.VVOA-P) 
إعداد آستاذ المقرر‎ 
نجوی إبراهيم حارت طحلاوي أ.د خديجة محمد سعید جان‎ 
باحتة دكتوراه في المناهج وطرق تدريس العلوم استاذ المناهج وطرق تدريس العلوم بجامعة أم القرى‎ 
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الفصل الدراسی الأول للعام ۱٤٤۱ھ-۹٠١۲م‏ 
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ونمط معين بحيث تسم في وصف وتفسير وتوضيح العلاقات المتبادلة بين مجموعة المفاهيم 
TT O MT‏ 
ظاهرة معينة وتقدم التفسيرات والمبررات لحدوشا وتتنباً بوقائعها المستقبلية. 

ويشير زيتون )۲١١۷(‏ إلى أن المتتبع للأدبيات التربوية يلحظ تحولاً واضكًا في البحوث 
E Ty‏ 
المتعلم» أصبح جل اهتمامها هو المتعلم بتفكيره وخبراته السابقة ودافعيته وتفضيلاته التعليمية 
E TY‏ 
E ES‏ 

وتمثل النظرية البنائية إحدى نظريات التعلم التي تشير إلى كيفية تطوير انسان لمعارفه 
N yT‏ 
E TTC COO EC CC GC OO CE.‏ 
وليس انتقالها بصورة مبسطة. بناء على ما سبق تحاول الورقة الحالية التعرف إلى أبرز ملامح 
النظرية البنائية وتطبيقاتا التربوية من خلال الإجابة عن الأسئلة الآتية: 


ما المقصود بالنظرية البنائية؟ 
ما أبرز المبادئ والأسس الفكرية للنظرية البنائية؟ 

ما مميزات النظرية البنائية؟ 

ما أبرز الانعكاسات التربوبة للنظرية البنائية على المعلم والمتعلم والبيئة الصفية؟ 
ما الانتقادات الموجهة للنظرىة البنائية؟ 


يعرف بياجيه البنائية على أا " طريقة بحث في الواقعء ليس في الأشياء الفردية بل في العلاقات 
بينها" (القحطاني»۱۸٠١۲).‏ كما عرفا (زيتون»۷٠١۲)‏ بأنها عملية اجتماعية يتفاعل فما المتعلمون 
مع الأشياء والأحداث عن طريق حواسهم التي تساعد على ربط المعرفة السابقة بمعرفتهم الحالية 
وتتضمن التصورات والمعتقدات والأفكار. 
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EEC E TC NT 
على خبرته الذاتية. ويستخدم تلك الخبرات لكشف الغموض المحيط ببيئته أو حل المشكلات التي‎ 
توجهه فيكون بذلك متعلماً نشطا. في تؤكد على أن المتعلم هو محور العملية التعليمية» لأن‎ 
E E TT 
TN CE 
وقد برزت العديد من التيارات الفكربة البنائية التي ركزت على جوانب معينة في عمليات‎ 
ET 
البنائية البسيطة: وترى أن المعرفة تبنى بصورة نشطة لدى المتعلم ولا يستقبلها بصورة‎ 0 
سلبية من البيئةء كما يركز نظام التعليم على تدرج الأفكار من البسيط إلى المعقد.‎ 
ا‎ 
تساعد في ترتيب تدفق الخبرات المستمرة» وعندما تفشل في عملها يحدث تغير للتكيف مع‎ 
الخبرة الجديدة.‎ 
البنائية الاجتماعية: تركز على سياق اكتساب المعرفةء في نتاج ثقافي يتم تكوينها عن طريق‎ ٥ 
E E LC 
البنائية النقدية: ترى أنه يجب على المتعلم أن يمتلك عقلية منفتحة دائمة التساؤل من‎ 0 
CC O 
البناتة التفاعلية: وفيا بى المتعلم محرفنة وتعلم عندما بكون قادرا على التفاعل مع‎ © 
اللا د ا ا ا ا‎ 
البنائية المعرفية: وفما يبني المتعلم المعرفة بصورة فرديةء وبالاعتماد على خبرات التدريس‎ ٥ 
الرسميةء كما أن التعلم ذو المعنى يعتمد على الخبرة الشخصية (زيتون»٠۲۰۰» ب).‎ 


تستند النظرية البنائية كغيرها من النظريات التربوية إلى العديد من المبادئ والأسس الفكرية 
والفلسفية التي تشكل ملامحها العامة وتعكس نظرتها للمعرفة وعمليتي التعلم والتعليم. وقد 
ذکر زیتون (۲۰۰۲) أبرز في مبادئ البنائية وهي كالاتي: 
.١‏ التعلم عملية نشطة ومستمرة فالمتعلم يبذل جهداً عقلياً للوصول للمعرفة بنفسه. 
.١‏ التعلم عملية بنائية لتراكيب معرفية جديدة من خلال تنظيم وتفسير خبرات المتعلّم مع 
معطيات العالم الحسي. 
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۴. التعلم عملية غرضية التوجيه لأنها تنطلق من واقع حياة المتعلم واحتياجاته لكي يسعي 
لتحقيق أغراض معينة تسهم في حل المشكلات التي يواجهها أو يجيب عن أسئلته. 

.٤‏ تيا للتعلم أفضل الظروف عندما يواجه المتعلم بمشكلة حقيقية ذات علاقة بخبراته 
الحياتيةء وهذا يساعده على صناعة التعلم ذي المعنى. 

.٠‏ تتضمن عملية التعلم إعادة بناء الفرد لمعرفته من خلال التفاوض الاجتماعي مع الآخرين. 

.٦‏ المعرفة القبلية للمتعلم شرط أسامي لعملية التعلم ذي المعنى ولها تأثير في بناء المعرفة 
لدبه. 

۷. الهدف من عملية التعلم إحداث تكيفات تتلاءم مع الضغوط المعرفية الممارسة على 
خبرة المتعلّم» للموائمة بين المعرفة والواقع. 

۸. التعلم یحتاج إلى وقت فہو لا يحدث بشکل آني مباشر. 

۹. لإحداث التعلم ذي المعنى نحتاج إلى إعادة التأكيد على الأفكار الجديدة وتأمل معاني 
جديدة واستعمالها في مواقف حياتية مختلفة. 

كما أشار المحيسن )۲١١۷(‏ إلى تسعة مبادئ عامة للتعلم مشتقة من النظرية البنائية وهي كالاآتي: 

.١‏ التعلم عملية نشطةء يستخدم فما المتعلم مدخلاته الحسية وببني معنى من خلالا. 

. يتعلم الفرد كيفية التعلم» ويتضمن التعلم كلا من بناء المعنى» ويناء أنظمة للمعنى. 

۳. تعد الانشطة والتجارب العملية ضرورية للتعلمء ولكنها ليست كافية بل نحتاج إلى 
تزويدها بأنشطة تحرك العقل بالإضافة إلى اليدين وتسمى الانشطة التأملية. 

.٤‏ يتضمن التعلم اللغة التي يستخدمها المتعلم وتؤثر في تعلمه. 

ه. التعلم نشاط اجتماعي يرتبط باتصال الفرد مع الآخرين. 

.٦‏ التعلم سياتي» فالفرد يتعلم من خلال العلاقة بين ما يعرفه وما يعتقده وما يوافق عليه 
اة 

۷. المعرفة ضرورية لحدوث التعلم» ومن المستبعد إدماج معرفة جديدة دون امتلاك بناء 
سابق يبنى عليه التعلم. 

۸. التعلم ليس آني» فهو يستغرق وقتاًء لحدوث التأمل والاختبار المؤدي للتعلم. 

۹. الدافعية هي المكون الرئيس للتعلم. 


زات النظرية البنالية 


يمكن إيجاز أبرز مميزات النظرية البنائية وفقًا لما آورده زیتون (۲۰۰۳) و زيتون )۲١١۷(‏ في الآتي: 
تعمل على تنمية الإبداع في التعلم. 
ترفض التلقي السلبي للمعرفة للمتعلمء وتشجع تكوين المتعلم للمعنى ذاتيًا. 
تساهم ني إثارة تفكير المتعلم وتنمية ميوله وقدراته. 
تحقق مهارات التعاون بين المتعلم ومجتمعه. 
تهتم البنائية بالعمل الجماعي مع الاعتراف بذاتية الفرد وجعله واعيًا بدوره» ومسئوليته 
ال 
تحترم شخصية المتعلم وتنمية الشخصية المبتكرة القادرة على حل المشكلات. 
تراعي مستويات المتعلمين واستعدادهم وميولهم ومراحل نموهم. 
تراعي الفروق الفردية بين المتعلمين بتوفير فرص مناسبة للتعليم. 
توفر الوسائل التعليمية والأنشطة والتقنيات التي تساعد على الفهم القائم على الخبرة. 
تزيد الصلة بين المدرسة والمتعلم من خلال إثارة النواحي الوجدانية. 
تهتم بتقويم المستويات العليا من التفكير. 
تساعد في تطوير وتغيير طرق التدريس والبيئة الصفية بشكل منظومي. 
توفر التقنيات والتكنولوجيا في نماذجها واستخدامها يساعد في دعم التطور المعلوماتي. 


ت التربوإة اانظرية البنائية على المعلم والمتعلم والبيئة الصفية 


ر 
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أوجز زيتون )۲١٠٠۷(‏ أبرز الانعكاسات التربوية للنظرية البنائية على البيئة الصفية» وأدوار المعلم 
والمتعلم في النقاط الآتية: 
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أما أبرزأدوارالمعلم البنائي فيمكن إيجازها في الآتي: 


الفردية والاجتماعية 
E‏ 


وبتركز دورالمتعلم خلال عمليات التعلم البنائية على الآتي: 


ويمكن إيجاز أبرز التحولات والتوجهات التربوية المعاصرة من النظرية السلوكية نحو النظرية 
البنائية(زيتون»۷٠١٠)ء‏ في الآتي: 


النظرية السلوكية 

التدريس المباشر 
الملاحظات السلوكية 

التوكيد على الفرد التوكيد على عمل الجماعة 
التركيزعاى منحى واحد التركيزعلى منحى كاي متكامل 


التركيزعلى العوامل التركيزعلى العوامل الداخلية 
الخارجية المؤثرة في التعلم المؤثرة في التعلم 


تعرضت النظرية البنائية كغيرها من النظريات التربوية إلى العديد من الانتقادات التي تخالف 
مبادتہا وأسسہا الفكربة ومنها: 

# تحصر البنائية الحقيقة في نواتج العمليات العقلية المعرفية أكثر من نواتج التراكيب 
التاريخيةء والاجتماعية. والثقافية. 

# التركيز على التفكير الوسيلي يجعل الفرد مجرد أداة وليس لخدمة المجتمع» كما أن التركيز 
E E‏ 

4 تفرض البنائية على المتعلم ضغوطًا قد لا يقوون علما. 


Ob SS ™ 


مهما منح المعلم فرص اللمتعلمين للتعبير عن أنفسهم» فهو يتحكم فيما يقالء ويتحكم في 
E‏ 

e CE OS 
والثقافية.‎ 

# الاختلاف بين منظري البنائية في تكوين المعرفة وطرقها يؤدي إلى التأرجح والتشويش في 
N‏ 

EE E E O E DT 
المتعلمين أثناء عملية التدردس.‎ 

# يواجه تطبيق البنائية في الفصل الدرامي مشكلة الوقت المتاح للحصة» وطريقة وأسلوب 
التغيير للبنائية والذي قد لا يحمل معاني حقيقية. 

# ينادي البنائيون بضرورة جعل التعلم طبيعي بدون تخطيط على حسب اتجاهات المتعلمين 
TT E TT‏ 
TC‏ 


e CT TT 
E CE N CE EEE 


٠ ااا‎ 


تركز البنائية على التراكم المعرفي للخبرات والممارات لدى المتعلم وفها يعمل الطالب عقله 
وحواسه للوصول للمعارف والخبرات وبتفاعل معها بشكل إيجابي. كما أنها تركز على تنميه 
E E N CC‏ 
علمية وأساليب تدريسية تساهم في تفاعله مع بيئته ضمن إطار اجتماعي متكامل يوفر الفرص 
ETC DO‏ 


ووفقًا El‏ وأسسےا الفكرية تتغار اأدوار المعلم والمتعلم وتنظيم البيئة الصفية 


۸ 


Ve “O DB 


Ob SS ™ 


وتكوين بناء معرقي مميز خاص به ينعكس بصورة واضحة على نواتج تعلمه. 


زيتون» حسن حسين؛ وزبتون» عبد الحميد كمال .٠٠۰۳(‏ أ). استراتيجيات التدردس رؤبة 
معاصرة لطرق التعليم والتعلّم. مصر: عالم الكتب للطباعة والنشر والتوزيم. 
الشروق للنشر والتوزيع. 
E‏ 
a‏ 
TT‏ 


Null, J. (2004). Is Constructivism Traditional Historical and Practical Perspectives on a 


Popular Advocacy, 7he Educational Forum, (68), P 180-188. 
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DF 


@ المملكة العربية السعودية 4 .0 
وزارة التعليم ORT‏ 


كاف ةا اة ا 
كلية التربية a‏ 
قسم المناهج وطرق التدريينس 


a A 


اعنام موطرق اندیس 


۵ 
8 بة البييعودية فن تطوير 
هھ @ مقررات العلوم الطبيعية 
04 


8 


9% 


۶ إعداد وتقديم طالبة الدكتوراه 
¢ هنادي حسن عبد الرحمن المخرج 


مناهج وطرق تدريس العلوم 


تعد المناهج من أهم مكونات النظام التربوي والتعليمي باعتبارها الوسيلة التي تحقق أهداف 
اجتمع داخل وخارج المؤسسات التربوية. فهي عبارة عن إطار مرجعي يتضمن ختوى المعرفة الاجتماعية 
والظواهر الطبيعية والبشرية والمهارات والاتجاهات والقيم ومهارات العمل والبحث والاستقصاء والتحليل 
ما في ذلك قدرتا على حل المشكلات المعاصرة كالبطالة وغيرها. 


الطلاب بالمعلومات والمعارف» ویغرس ف أنفسهم الاتحاهات والقيم الإيجابية» وعليه حب ن تبن جحیث 


تعكس الفلسفة التي يؤمن ها امجتمع. ولا نقف عند ذلك» بل لابد من إجراء عمليات التعديل والتطوير 


عليها بغية تلبية الجحاجات الفردية والاجتماعية والاقتصادية والعلمية والتكنولوجية في زمن متسارع ومتغير. 


ونعد عملية تطویر المناهج ف اى دولة ضروره بحتمها الس عن اا والطرق الأفضل 
لإعداد المواطن الصاح الذي يتمتع بأنماط فكرية وسلوكية تؤهله لكي يكون فاعلاً قي حياته الخاصة 
والعامة وقادراً على خدمة وطنه وأمته ويحقق ما يصبو إليه الوطن من تقدم علمي ورقنّ حضاري» حيث 


أن عملية تطوير المناهج ليست عملية عشوائية أو ارجالية» بل تحتاج إلى دراسة وتخطيط ومتابعة. 

وتولي المملكة العربية السعودية التربية والتعليم عناية كبيرة منذ عهد الملك عبد العزيز رمه الله 
حيث أمر بافتتاح مديرية المعارف قي عام ٤‏ ٤١١٠ه‏ » ويُعد قيام المديرية اللبنة الأولى قي بناء السياسة 
التعليمية السعودية » وقي عام ٠١۷١‏ ه صدر مرسوم ملكي بتحويل مديرية المعارف العمومية إلى وزارة 
المعارف (حكيم» »)۲١٠۲‏ ليتوالى بعد ذلك تطوير التربية والتعليم قي السعودية إلى عصرنا الجالي 
»وذلك من خلال استحداث المناهج وحذف البعض وتطوير الآخر مما يتماشى مع الأهداف والاطط 
التربوية التي تسير وفق الاجحاهات الحديثة قي تقوبم و تطوير المناهج باستمرار. 

ففي عام ٤۲۸‏ ١ه»‏ صدرت موافقة المقام السامي على البدء بتنفيذ مشروع الملك عبد الله 
لتطوير التعليم - مشروع تطوير - لينطلق بذلك أضخم مشروع يشهده تطوير التعليم العام في المملكة 
العربية السعودية» يما حواه من برامج راعت التكامل والاحتياج ني تطوير العملية التعليمية. حيث بدأ 


صصص ص ص Dm‏ 


المشروع تدريجياً في ثلاث حلقات كل حلقة تستمر عاماً دراسياً كاملاً. ومن ذلك تطبيق مناهج العلوم 


والرياضيات الحديثة -سلاسل ماجروهل لتعليم العلوم والرياضيات - تدريججياً. 


الأسئلة البحثية 


تناولت الورقة البحثية واقع بحربة تطوير مناهج العلوم الطبيعية ق المملكة العربية السعودية 


ومراحل تطبيقها من خلال الإجابة عن السؤال الرئيس التالي: 


ما واقع جحربة تطوير مناهج العلوم الطبيعية قي المملكة العربية السعودية؟ 


,.° 


e 


وتفرع من هذا السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية التالية: 


. ما الجحاجة إلى تطوير مناهج العلوم الطبيعية في المملكة العربية السعودية؟ 
و والمبادئ التي تستند عليها فلسفة المشروء؟ 
. ما أهداف المشروع وما أهميته ق العملية التعليمية؟ 


ما محتسبات تطبيق هذا المشروع» وما جهود وزارة التعليم لتحقيق هذه المكتسبات ودعمها؟ 


ما التحديات ل واجهت تطبیق هذه التجربة؟ 


الحاجة إلى التطوير في مناهج العلوم الطبيعية 


ظهرت الحاجة إلى تطوير مناهج العلوم انطلاقاً من الاهتمام العالمي بضرورة تطوير المناهج 


الدراسية وتطوير وتدریب القائمين على التدريس وخصوصاً ف ماده العلوم ی بتنا سب والأهداف الكبرى 


التنموية والتربوية التي تسعى الدول المتقدمة لتحقيقها (الشايع وعبد الحميد» .)٠١٠١‏ 


مان مواكبة الفكر والمستجدات التربوية في المشاريع الاصلاحية بهدف التكيف مع التغير ت 


العلم وتطبيقاته وزيادة ثقة امجحتمع بقيمة المعرفة والأفكار العلمية التي تقود الأجحاث التربوية» وتنعكس 
نتائجها على تطوير اقتصاد مبني على المعرفة (الدغيم» »)۲١٠۷‏ دفعت بوزارة التعليم إلى ضرورة إعادة 
النظر في مناهج العلوم الطبيعية والسعي الجاد ق تطويرها. 


ص ص O‏ 


وقد لخص رفيع والعويشق )۲١٠٠١(‏ أهم التحديات التي كانت تواجه جحويد مخرجات تعليم 
العلوم في النقاط التالية: 


اه سيادة التلقين وضعف الاهتمام ببناء القدرات العقلية والمهارات العلمية التي يحتاجها الطلاب 
كالتحليل والنقد والاستنتاج وحل المشكلات» واتخاذ القرار. 

محدودية الاستفادة من التوجهات والنظريات الحديثة قي تعليم العلوم الطبيعية في بناء وتنظيم 
المناهج الدراسية وتصميم المواد التعليمية. 

ل قلة المواد التعليمية المساندة للمعلم والطالب قي عملية التعلم. 

# ضعف رجات التعليم قي العلوم مقارنة بالكثير من دول العام النامي والمتقدم كما أظهرتا 
دراسات وطنية وأخرى دولية (الاختبارات الوطنية واختبارات .)۲1٧155‏ 


الأسس وال مبادئ لمشروع العلوم الطبيعية 
تستند فلسفة المشروع على الأسس والمبادئ العشر التالية (وزارة التربية والتعليم» :)٠١٠٠١‏ 
.١‏ التعلم المتمركز حول المتعلم. 
۲. الإثارة المعتمدة على الوسائط المتعددة. 
۳. التعلم بمداخل متعددة. 
.٤‏ تبادل المعرفة والتواصل ما وتمثيلها بطرائق متعددة. 
ه. التعلم من خلال التعلم التعاون. 
.٦‏ التعلم النشط القائم على الاستكشاف والاستقصاء. 
۷. تنمية مهارات التفكير. 
۸. تنمية مهارة صناعة القرارات واتخاذها. 
.٩‏ تنمية قدرات المتعلم على تقدي المبادرات المخططة. 


.٠‏ ربط المتعلم بسياقات حياتية حقيمية. 


أهداف مشروع العلوم الطبيعية وأهميته 


يهدف مشروع تطوير مناهج العلوم الطبيعية في المملكة إلى (وزارة التربية والتعليم :)٠٠٠٠٠‏ 


بناء مناهج العلوم الطبيعية والمواد التعليمية الداعمة ها (الكتب المدرسية» الأدلة» كراسات 
الأنشطة والتجريب العملي» الأقراص التعليمية) بما يضاهي أحدث ما توصلت له الدول 
المتقدمة قي هذا امحال. 

الحصول على أحدث ما توصلت إليه مؤسسات ومراكز البحث العلمي من المعايير والأبحاث 
التقوعية في جال تطوير العلوم الطبيعية على المستوى الدولي. 

الاستفادة من نتاج الخبرات العالمية البارزة والمتخصصة في إنتاج المواد التعليمية المساندة» 
وتوظيف التقنية في عملية تطبيق مناهج العلوم الطبيعية ق مدارس التعليم العام. 

e‏ التطوير المهني لمن ات و ا ات وخبراء المناهج ف المملكة من خلال الدعم 
والتطوير المستمر من بيوت الخبرة العالمية المتخصصة يي هذا امجال» ومن خلال التدريب على 
لمعايير العالمية والفلسفة التي بنيت عليها سلاسل العلوم» وأساليب التدريس والتقوم والإدارة 
الصفية ودمج التقنية ق التعليم. 

دمج التقنية وتطبيقاتا في المنهج الدراسي. 

# تحسين مستوى تعلم المتعلمين مما يتفق مع مبادئ التعلم النشط, والتعلم الذاتي والوصول 
Tel‏ 

كما تكمن أهمية المشروع في النواتج التعليمية المتوقعة منه والتي يمكن إجماهما ني التالي (وزارة 
التربية والتعليم :)٠١٠٠٠‏ 

إنتاج مناهج وكتب وأدلة للمعلمين ومواد علمية مساندة تستند لمواصفات ومعايير عالمية حديثة 
تتفق ومعطيات النظريات التربوية الحديثة والموثوقة» ونتائج البحث العلمي تي اججال التربوي. 


الرقي بيرامج وأساليب تدريب المعلمين وإعدادهم وتأهيلهم من خلال الاستعانة بدعم بيوت 
ا لخبرة العالمية ذات العلاقة بالمشروع. 


ص ص ص ص o‏ 


الارتقاء بأداء المعلمين والمتعلمين قي قاعة الصف وخارجها عا يتفق مع مبادئ التعلم النشط 
والتعلم ذو المعفى والتعلم البنائي. 

تحسين بيات التعلم والتعليم. 

الرقي بخصائص المتعلمين الخريجين وأدائهم بحيث يكونوا قادرين على التفكير العقلاي وحل 
المشكلات والتكيف والإبداع والابتكار» والتعلم الذا» والتعلم من خلال التقنية واستخدامها 
في الحياة. 

# توطين صناعة المنهج قي المملكة العربية السعودية في ضوء الخبرات العالمية المتقدمة قي هذا 
اکان 


الرقي بعمليات التعليم والتعلم يما يسهم في تبوء المملكة مكانة متقدمة في المنافسات العالمية. 
جوانب التطوير ناهج العلوم الطبيعية 
ذكر الشايع وعبد الحميد )۲١٠١(‏ أن مناهج العلوم المطورة تركز على الاستقصاء العلمي 
وذلك من خلال: 
قدرة الطلاب على مارسة الاستقصاء العلمي» فهم الطلاب للاستقصاء العلمي» التنقيف والتنوير 
العلمي» العلم-التقنية-امحتمع ©1 ©. 


وأضاف الدغيم )۲١٠۷(‏ أن جوانب التطوير استندت على المعايير الوطنية للتربية العلمية في 
الولايات المتحدة الأمريكية من خلال: تضمين السلسة الحتوى العلمى ف الات العلوم الطبيعية» 
وعلوم الحياة» وعلوم الأرض» والتأكيد على تاریخ العلم وطبيعته» ونشاطات العلماي واعتماد CW‏ 


وأدوات تقوم متنوعة ومناسبة. 
ولخص رفيع والعويشق )۲١٠١(‏ جوانب التطوير كما تظهر في الشكل الآن: 


r. 1 للل‎ 


مکتسبات مشروع تطویر العلوم الطبيعية 


يلخص الشايع وعبد الحميد )۲١٠١(‏ أهم محتسبات مشروع تطوير العلوم الطبيعية ف مدارس 
التعليم العام فیما بلس 


.١‏ نظرية تربوية متقدمة: يؤكد تصميم الموقف التعليمي في مناهج العلوم الطبيعية ي هذا المشروع 
على إكساب المتعلم /ة المعارف والمهارات اللازمة من خلال الأسس التالية: 
6 تنمية مهارات التفكير وحل المشكلات. 
6 التطبيقات الحياتية. 
6 العناية بالقدرات المنخفضة من الطلاب. 
6 التعبير العلمي والاتصال. 
6 توظيف التقنية لتحسين التعلم. 
6 التواصل مع الأسرة وامجتمع. 
© التعلم الذاني. 
6 العناية بالقدرات المتميزة من الطلاب. 
٠‏ جودة العرض والتصميم والإخراج. 
۲. مواد تعليمية متطورة: وتشمل كتاب الطالب /ة» أفلام فيديو» أدلة المعلمين/ات» شفافيات› 
مصفوفات المدى والتتابع» موقع إثرائي» أقراص مدججة» كتب متنوعة للنشاط. 
.٣‏ تطوير الكفايات الهنية للمتخصصين: وتشمل التالي: 
8 تصميم حقائب وبرامج تدريبية لمعلمي العلوم وكذلك المشرفين التربويين والمشرفات. 
6 تدريب المتخصصين من المشرفين /ات التربويين» ومشرفي ومشرفات المناهج» والمؤلفين 
(بنات وبنین). 
6 تدريب معلمي ومعلمات العلوم في جيع الإدارات التعليمية بالمملكة العربية السعودية. 
>. تقوم وتطوير سنوي: حيث يتم تقوم وتطوير لجميع المنتجات التعليمية سنوياً لجميع الصفوف 
الدراسية» فيتم معال لجة أوجه القصور والنقص ق المناهج الدراسية وكذلك الممارسات التدريسية 


المتعلقة اء والتركيز على نقاط القوة وتدعيمها. 


. 


جهود وزارة التعليم 


أوضحت التجارب والمشاريع الإصلاحية التربوية أن أحد أهم عناصر نجاح أي مشروع 


اصلاحي تعليمي يقع ف الدرجة الأول على المعلم» فهو ملك مفتاح النجاح والفشل. 


ويؤكد الدغيم )۲١٠۷(‏ على أن معرفة المعلم التربوية المرتبطة ناهج العلوم التي يقوم بتدريسها 
ولا سيما ما يستجد منها مطلب أساسي ومهم ولا تقل أهميته عن المعرفة العلمية التخصصية وتتأكد 


ضرورة هذه المعرفة في ظل بناء المناهج على أسس ومرتكزات ونظريات وأفكار تربوية حديثة. 


وقد حرصت المملكة العربية السعودية متمثلة في وزارة التعليم على تقديم كل ما يدعم ويساعد 
على اجاح مشروع تطوير مناهج العلوم الطبيعية» وكانت من أبرز هذه الجهود على سبيل المثال لا الحصر 
ما لی : 


.١‏ الاستعانة بخبراء وختصين ي المناهج لسلسلة ماجروهل التعليمية لإعداد وتدريب مدربين 
ومدربات مركزيرن من محتلف مناطق المملكة. 

۲. إعداد حقائب وزارية تدريبية متنوعة تتعلق بالفكر الفلسفي والمنظور البنائي مذه المناهج» والتي 
مازال معتمد تدريبها في خطة برامج التدريب التربوي كرامج وزارية ومن آهمها حقيبة التعلم 
الشط وحقيبة سلاسل العلوم الطبيعية والتعليم المتمايز. 

۳. إثراء خبرات ومعارف ذوي العلاقة من متعلمين ومعلمين ومشرفين تربويين وولاة مر من خلال 
المواقع الإليكترونية وأهمها موقع العبيكان التعليمي www.obeikaneducation.com : lal‏ 
» وبوابة عين التعليمية حالياً: https://ien.edu.sa‏ 

.٤‏ إقامة الندوات والمؤتعرات التعليمية التي تناولت مشروع تطوير مناهج العلوم الطبيعية وتقوبم نتائج 
تطبيقه» ونشر أوراق العمل والبحوث التربوية المتعلقة بهذا المشروع. 

ه. العمل على غيغة بيغة الصف المناسبة بأحدث التقنيات وتحهيز مختبرات العلوم بالمستلزمات 
الضرورية وفق الإمكانات المتاحة. 

.٦‏ إسناد الإشراف على محضرات المختبر لقسم العلوم الطبيعية في إدارات ومكاتب التعليم بمختلف 
المناطق وامحافظات . 


۸ ڳا 


۷. الاهتمام بالجانب العملي التطبيقي لمقررات العلوم من خلال إعداد أدلة خاصة بمهارات المادة 
العلمية والعملية للمرحلتين المتوسطة والثانوية. 

۸. دمج التقنية وتطويرها بشكل أكبر ف النسخ الحديثة للمقررات الدراسية كالأفلام التعليمية 
والواقع المعزز والنسخ الإليكترونية للكتب الدراسية» تماشياً مع رؤية المملكة .٠٠٠١‏ 


التحديات التي واجهت تطبیق مناهج العلوم الطبيعية الطورة 
واجهت المناهج المطورة بعض التحديات أثناء تطبيقهاء ولعل أبرزها: 


.١‏ غياب التجهيزات والمخترات والتقنيات الضرورية لاطبيق الصحبح للمتاهج ومنتجاتما في بعض 
المدارس. 

. عدم كفاية برامج التدريب والتهيئة المقدمة للمعلمين والمعلمات للمشروع. 

. تدریس مقررات العلوم الطبيعية من معلمين ات غير متخصصين كما هو الجال فی أغلب 


المدارس بالمرحلة الابتدائية وبعض المدارس الأهلية. 


¢ 
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>. إغفال تفعيل بعض المنتجات الأساسية والقق تتمثل فى كتب النشاط وكراسات التجارب العملية 
من بعض المعلمين/ات يق بعض المدارس مما أثر على رجات العملية التعليمية. 

ه. الاستيعاب والإلمام الضعيف من قبل بعض المعلمين ات والمشرفين /ات للمنظور والفكر البنائي 
ومتطلبات تطبيقه وتحسيده من خلال طرق التدريس وأساليب التقوم. 

. عدم وضوح دور المعلم والمتعلم وفق النظرية البنائية لدى بعض المعلمين /ات. 

. ني بعض المراحل لا تتناسب الخطة الدراسية مع حتوى المقرر الدراسي كالصف الرابع والأول 
ثانوي. 

. أسباب أخرى تتعلق بنصاب حصص العلم والأعباء المكلف ها كحصص النشاط. وكثافة 


أعداد الطلاب بي حجرة الصف» وعدم وجود محضر/ة مختير في بعض المدارس. 


گے 


چ 


ح 


الخلاصة 


تناولت الورقة البحثية المحقدمة التجربة السعودية ق تطوير مناهج العلوم الطبيعية» ومدى الجاجة 
إلى هذا التطوير والأسس التي تستند عليها فلسفة هذه المناهج» وما هدفت له ت العملية التعليمية وأهمية 


ول 


كما عرضت الورقة أهم جوانب التطوير لمناهج العلوم والمكتسبات الحققة منهاء بالإضافة إلى 
الدعم والمساندة المقدمة من وزارة التعليم للعمل على اجاح هذا المشروع والاستمرار في تطويره ومحسينه با 
يتماشى مع عجلة التقدم والانفجار المعري والمعلوماتي» واختتمت بأبرز التحديات التي واجهت تطبيق 
لمناهج المطورة ت مدارس المملكة العربية السعودية. 
الخاقة 

تناول العرض السابق واقع التجربة السعودية في تطوير مناهج العلوم الطبيعية ؛حيث استندت 
على الاستفادة من الخبرات والتجارب العالمية المتميزة ق الدول المتطورة في مجالات تعليم العلوم 
كالولايات المتحدة الأمريكية» و اعتمدت على ترجة ومواءمة مواد تعليمية أثبتت فاع سين 
التعليم »تمغثلت في سلاسل ماجروهل التعليمية آ31 - 6۲4۷ء" ججميع مراحل التعليم العام »لبناء جيل 
واع قادر على حل مشکلاته ومشکلات مختمعه ووطنه »ویسهم بشکل فعال ف بنائهما ورقيهماء وملك 
مهارات وقدرات تلي احتياجات سوق العمل المتطور وقيم امجحتمع ومتطلبات الريادة قي سباق التنافسية 


العالمى. 


لالاستزادة حول هذا المشروع مکن الرجوع للمصادر التالية: 


https://cutt.us/8S8PGVA AN https://cutt.us/p|34i Nm https://cutt.us/DDOVN ۱ 
| 


او 
- حكيم» عبد الحميد .)۲٠٠۲(‏ نظام التعليم وسياسته . ايتراك للطباعة والنشر» القاهرة. 


التربوية التي شهدا مناهج العلوم با مملكة العربية السعودية . المجلة الدولية التربوية المتخصصة» المجلد ٦‏ 


(العدد ۳). 


ج الشايع» فهد؛ ید الحميد» ید الرحمن (۱ (VY‏ سبتمبر). مشروع تطوير مناهج الرياضيات 
والعلوم الطبيعية في المملكة العربية السعودية (آمال وتحديات). بحث مقدم في المؤتقر العلمي الخامس 
عشر التربية العلمية: فكر جديد لواقع جديد» القاهرة» مصر. 

- رفيع» أحمد؛ العويشق» ناصر »۲٠٠١(‏ ديسمير). مشروع تطوير مناهج الرياضيات والعلوم 
الطبيعية-ترجة ومواءمة سلاسل عالمية . ورقة عمل مقدمة ا ندوه مشروع تطویر مناهج الات 
والعلوم الطبيعية: ترجمة ومواءمة سلاسل عالية» جامعة الملك سعود. الرياض» المملكة العربية السعودية. 

- وزارة التربية والتعليم .)۲٠٠٠(‏ مشروع تطوير مناهج الريإاضيات والعلوم الطبيعية في المملكة 


العربية السعودية » أمانة مشروع تطوير الرياضيات والعلوم الطبيعية» مطابع ركن الطابعة. 
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نجارب تطوير مناهح العلوم 
فو البحريل 


F.B 


ين تطوير مناهج الرياضيات کے 
الطبيعة في مملكة البحرين 


آ 
PA‏ 


تهتم معظم الأتظمة العالمية يتضمين التقكير ومهاراته قي المتاهج الدراسية لارتياطه يالمهارات التي يحتاجها الطلية 
للتجاح» حيت أصيح تعليم التقكير أكتر صضرورة وإلحاحَا مع تعدد المتعيرات المعرقية والاقتصادية والاجتماعية وتعقدها قي 
عصرتا الحاضر. ويوّكد قطامي والزوين (۹ )١ ٠ص »۲ ٠ ٠‏ أن الاتجاهات الحديتة أصيحت تضع قي مقدمة أهداقها تدريب 
الطلية على التقكير وتقعيلهء حيت أخذت أهداق التريية تتصَّب على تعليم الطلية مهارات التقكير كاتجاه من اتجاهاته. وير ى 
خطاب )١ ١ص >»۲ ٠ ٠ >٤(‏ أت تتمية مهارات التقكير العليا تقتح ياب الإيداع أمام الطلية وتعد أآحد المكوتات الرئيسة للتقكير 
التاقد.» كما تتيح القرص أمام المتعلميت للتعيير عن تقكيرهم المستقل وتد عوهم إلى أت يمارسوا تقكيرَا تقويميًا يحاكمون يه 
الحقائق والآراء والمعتقدات» ويمارسون قيه الحلول المتعددة لمعالجة مشكلات معيتة. 
ويوؤكد أيو زيتة (.ء ١١‏ ۲ء ص۷ ۹-١‏ > ) أت أحد الوظائق الرتيسة للتريية هي تتمية القدرة على التقكير لدى الطلية قي 
جميع المراحل الدراسية.ء ومنت خلال جميع مجالات التعلم المختلقة. 
وتآكيدَا لهذا التوجَّه؛ سعت وزارة التريية والتعليم قي المملكة اليحريتية لتطوير تعليم العلوم كراقد أساسي منت رواقد 
التتمية وآداة من أدوات صتاعة المعرقة.ء وذلك مت خلال ""مشروع تطوير الرياضيات والعلوم الطبيعية"" الذي يستتد إلى 
آحدت المعايير العالميةء ويتحدد قي مواءمة واحدة منت آحدت السلاسل العالمية قي مجال تعليم العلوم» وهي سلسلة متاهج 


كراسة النشاط 


ماڃرو هل اںڼٹمııjةA McGraW-Hil]‏ 


تطورت قدرات ومهارات وإبداعات طلاب 
التعليم العام في المملكة ‏ اليحريتية . 
في الوصول إلى فهم عميق للمادة العلمية؛ 
وبناء مفاهيم جديدة وحل المشكلات؛ 
وابتكار وتطوير المنتجات» والاتصال 
واستخدام التقبة وفق المعايير العلمية 
لتلبية احتياجات تسوق العمل المتطور وقيم 
المجتمع ومتطلبات الفوز في سباق 
التنافسية العالمية. 


تعريب ومواءمة سلاسل عالمية منشورة 
وحديثة واسعة الاستظام ومبنية على معايير 
عالمية في الرياضيات والعوم لجميع مراحل 
التعليم العام الابتداني والمتوسط والثانوي. 


¢ 


» 


کے 
2010-209 و 0 


2011-200 


مشرو تطریر نافع 
الرياضيات اللوم الطببعه 


يهدف هذا المشروع إلى إعداد وطباعة 
وتوريد الكتب الدراسية والمواد التعليمية 
لأخرى لمادتي الوم والرياضيات للدول 
المشاركة في المشروع بمكتب التربية 
العربي دول الخليج وفقاً لاحتباجاتها 
بالاعتماد على ترجمة سلسلة عالمية من 
كنب الدراسية اللطوم والرياضيت 
ومواءمتها لتصبح مناسبة لبينة الدول 
المشاركة في المشروع. 


١‏ .سباءة التلقبن : وض الاهتمار ببناء الرات العقبة والمهارات 
المي الئي بحناج إلبها الطلاب 

ا عطولية الاسئفاة من التوجهات رالنظربات الطب في تابر اللوم 
ولرياضبات في باء تنظ لاهج اراسي رنصعبم اموا النلبعبة 
۲ة مراد التطبببة المسالة لمطم الطاب في عملي التطم 

اضف مخرجاك اطي في اغوم رارباضبات» مان ایر من درل 
الام لذامي رالمتقدم 

رغه دول انط لې مواکېة النطور والنم المنسارع فې مجلې 
ارباضيت رالطوم 

عوالبة الستجدكت والمسنطثاك لمو النطبمية والنظربات التربوبة 
الالمية والإستفادة من النطرر التقني في الاتصلات رالمفومك , 
الف بلانجاهك التربوية الطبثة الني تشبر إلى التدور حرل المنطم 
نئم لذتي, 


أهمية مشروع تطوير العلوم والرياضيات 


الطبيعية بمملكة البحرين 


إنقاج مناه وکتب وأدلة معلمين ومواد علمية مساندة تستند گے 


الرقي ببرامج وأساليب تدريب المعلمين من خلال الاستعانة بدعم بيوت 
الخبرة العالية ذات العلاقة با مشروع 


S7 


گے 
, 


E. 


الارتقاء بأداء امعلمين والتعلمين 


تحسين بيئات التعليم والتعلم 


احتواء ا منهج على أهداف جديدة 
٤‏ 


باسنعد 


1 
ن 


بداية تطبيق المشروع على صفوف الحلفة الأولى من التطيم الأساسي توزيع الف كراسة أشطة لمادة اللوم و ١‏ لیل ملم : 0 
اتوسع في تطبيق المشروع لصفوف الرابع والخامس البتدائي الأول والثاني الإعادي رالأول والثاني الثنوي ' © 

فام المختصون بعراجه المناهع وتصهيم لنب وإخراجها باإضفة إلى تنظبم ورش عمل لريب المطين اأرائل عى كببة اتطتل سا :© 
الاستعرار بالتوسع ليشمل صلوف السادس الابكائي والثاك الإعادي والثاث الثائوي ١‏ © 

استكمال تطبيق المشروع بحبث تتوافر مناهج ومواد تليمبة مصاحبة ونيم الكتروئي لمو اللوم ١‏ © 


والرياضبات لجميع مراحل التطيم العام وفق مدايير عالمبة وخبرات وطنية متطورة مهنيا 
عا 
جه بت زاب شدبد الجهني 
باحذة دکنوراه مناهج وطری اريس غرم 


أساليب تتويدية متنرعة 


«lw e‏ 8ک ر 
احتوانه على تقنيات ورسائل تع ليية غديدة مدل : 


استعمال المعينات البصرية: النعليم 


توظیف کتاب النشاط بشكل فعال 
في العمل وني الفصل 


بناء المغاهيم بطرق أكثر تنظيما من خلال تجارب 
استهلالية » وجود أنشطة استقصائية: عمل 


خرائط مغاهيمية فی کل درس 


احتوانها على أساليب واستراتيجيات تدريسية 
متنوعة مثل: التدريس النشط : التدريس المتمايز؛ 
استراتيجيات التعلم التعارنى 


احتواتها على أنشطة تعليمية مثل : 
عمل نانج وەجسىات علبية كثبرة› غىل 
مطويات تلخص ما فمه الطالب 


اشراف 
أستاذ المناهج وطرق تدريس العلوم بكلية التربية 
جامعة أم القرى 
A۱ھش/‏ ۲۰۱۹م 
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نجارب تطوير مناهج العلوم 
فل ماليريا 


FN. 


حامعة آم القرى 
کال ا 
مناه وطرق تدریس 


Oi 4 a 
AAA 
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SAE)‏ اشراف 
عزةصالح عبدالله الزهراني [ أ.د | خديجة محمد سعيد جان 
باصتة دآترراه بق الناشع طرف تہ رس العلرم أستاذ الناشع طرف تد ريس العلرم 
alEEIl—lEE:‏ 


we ee 


ممل مہ 


عرفت ماليزيا منذ أكثر من عدة عقود حركة تنموية متميزةء نقلتها من دولة زراعية إلى قوة اقتصادية 
عظمى» لتعد الآن إحدى أكبر الدول الاقتصادية في منطقة جنوب شرق آسياء وخاصة ما يتعلق بالصناعات 
الميكانيكية والالكترونية والمعلوماتية» ويعزى ذلك إلى وجود إرادة سياسية في مختلف أنظمة الدولة 
وإجماع وطني على بناء وتنمية متوازنة ومتعددة الاختصاصات. متفادية بذلك التبعية التي کانت اندها 
في عهد الاستعمار البريطاني. (البربري» )۲١٠١‏ 

كما آن اهتمام الحكومة الماليزية بتطوير قطاع التعليم نبع من حرصها على بناء الشخصية الوطنية المؤهلة 
علمياء لمواكبة تطورات العصر والمساهمة في العملية الإنتاجيةء ويتضح ذلك جلياً من خلال فلسفة التعلم 
التي تؤكد على إعداد المواطنين بصورة أكثر ديناميكية وإنتاجية وإنسانية لمواجهة تحديات العصر» كما 
تهدف إلى إعداد الأفراد عقليا ‏ وروحيا ‏ وعاطفيًا وجسميا ‏ إعدادا ‏ قائماً على الإيان بالله وطاعته» من 
خلال مناهج التعليم التي تركز على تزويد الطلاب بالمعارف والمهارات ليتحملوا المسؤولية » ليصبحوا 
قادرين على المساهمة في عملية التنمية الوطنية للوصول إلى وضع صناعي جديد» لتحقيق وحدة ورخاء 
الأسرة والمجتمع والوطن . )M0۴,2006(‏ 

وقاشيا مع ذلك اهتمت مناهج العلوم الماليزية بثقافة العلوم والتكنولوجيا باعتبارها البوابة التي تؤدى إلى 
عصر العلم والمعلومات» فقد أصبح من يلك ناصية العلم والتكنولوجيا وا معلومات هو من له حق التواجد 
في خضم الصراعات والتنافس الذي يشهده عالم اليوم» فلقد انتقل هذا الصراع من صراع عسكري وسياسي 
إلى صراع علمي تكنولوجي» لذا وجهت كثير من الدول عناية كبيرة لإصلاح مناهجها الدراسية وتطويرها 
لتتناسب مع مقتضيات العصر الحديث» وتعد ماليزيا من الدول التي أولت مجال العلوم عناية كبيرة »ويتضح 
ذلك جلياً من خلال فلسفته مناهج العلوم التي تركيز على تنمية الأفراد ليتمتعوا بالقدرة والتنافسية 
والديناميكية والقوة والمرونة ليصبحوا قادرين على إتقان المعرفة العلمية لتحقيق الكفاءة التكنولوجية. 
لذلك أدركت أن مناهج العلوم لن تستطيع تحقيق فلسفتهاء والصمود آمام هذا التطور المتسارع في مجال 
العلوم والتكنولوجيا دون الجحاجة إلى تحديث وتطوير مستمر لناهجها بشكل عام ومناهج العلوم بشكل 
خاص» لذلك قامت بإجراء العديد من الإصلاحات في النظم والسياسات التعليمية والبرامج والمناهج التعليمية 
من أبرزها مشروع إدخال اللغة الإنجليزية في تعليم العلوم ابتداء من المرحلة الابتدائية وحتى المرحلة الثانوية 
باستراتيجيات مختلفة» ووسائل متطورة وفي ظروف مغايرة لما كان متوفراً أيام الاستعمار البريطاني . 
وبناءً على ما تم عرضه سوف نسلط الضوء على أبرز سياسات تطوير التعليم في ماليزيا بشكل عام » 
بالإضافة إلى التعرف على دواعي التجربة الماليزية في تدريس العلوم باللغة الانجليزية. وأهدافها 
واستراتيجاتا , والتطرن إلى مناقة الافعراضات التى وجهت لها راء على ها سبق كن تحديد الال 
الرئيس للورقة البحثية كما يلي : 
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ما أهو الحركات الاصلاحي” في مجال التعليء الماليزي؟ 
وينبثق من السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية التالية: 
-١‏ ما أبرز مظاهر سياسات تطوير التعليم في ماليزيا ؟ 
2- ما أهداف» وخطط المشروع الداعي لاستخدام اللغة الإنجليزية في مناهج العلوم الماليزية؟ 
3- ما الاعتراضات التي واجهت التجربة الماليزية في تدريس العلوم باللغة الإنجليزية؟ 
أولا : سياسات تطوير التعليء في ماليزيا 
شكلت التجربة التعليمية في ماليزيا محور اهتمام الباحثين» و احتلت عناوين العديد من الدراسات التي 
كشفت عن مقومات نجاح دولة ماليزيا في تحقيق مركز ريادي لها في القطاع التعليمي» منذ أن استقلت 
ماليزيا عن الاحتلال البريطاني أصبح التعليم جزءاً لا يتجزاً من السياسة التنموية التي تنتهجها الحكومات 
الماليزية المتعاقبةء لذلك تعرض قطاع التعليم لتغيرات مستمرة» وعمليات إصلاح وتطوير دائمة عبر تلك 
السنوات» ولإحداث الجودة في العملية التعليمية قامت الحكومة الماليزية بإجراء العديد من الإصلاحات في 
النظم والسياسات التعليمية من أبرزها: 
-١‏ وضع الخطة الاستراتيجيت للتعليء العالي الوطني نحوه٠٠٠٠‏ 
قام محمد مهاتير بأعداد خطة شاملة للنهوض في التعليم وحدد مداها بعام 2020 لتصبح ماليزيا احدى 
البلدان المتقدمة في قطاع التعليم وكان من أهم الاجراءات العملية في هذا المجال: 
٠‏ ابتعاث نصف مليون طالب ماليزي الى الجامعات الغربية بهدف نقل حضارة العالم المتقدم الى 
المجتمع الماليزي. 
اقرار الزامية التعليم ومعاقبة الأباء الذين لا يرسلون أبنائهم للمدرسة غا أدى الى انخفاض 
نسبة الأمية من %47-%01 حالياً. 
٠‏ العناية بالمتفوقين من المعلمين بتقديم حوافز وجوائز» وتهيئة مدارس خاصة للطلبة المتفوقين. 
٠‏ تطوير المؤسسات التعليمية كما وكيفاً واستحداث مشروع المدرسة الذكية. 
٠‏ توجيه التعليم الى الحاجات الحقيقة للدولة بحيث تنسجم التخصصات الجامعية مع متطلبات 
سوق العمل. 
۲- دحو جودة العلیو : 
عملت الحكومة على تعزيز التعليم العام من خلال دعم المدارس القومية والسعي لأن تكون المدرسة الحكومية 
هي الخيار الأفضل لكل الماليزيينء وأن تكون العملية التعليمية متوافقة ومواكبة للمعايير الدولية والممارسات 
الممتازة على المستوى العالمي» كما دعمت التعليم العالي ووجهته لخدمة الاقتصاد القومي وتحقيق الأهداف 
التنموية » ولتجسيد الجودة في كل المستويات الدراسة قامت الدولة با يلي : 
أ . دعم الجودة في التعليم الأساسي : 
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من أجل الجودة ألزمت الحكومة الماليزية مراكز التعليم ما قبل المدرسي أن تطبق المنهاج القومي للأطفال في 
سن الخامسة والسادسة ابتدءً من سنة 2003 . كما زادت الدولة من إنفاقها العام لبناء المزيد من المدارس 
ومن اجل تحسين أداء التلاميذ في المدارس الابتدائية وضعت العديد من البرامج الداعمة مثل برنامج قروض 
الكتب الدراسية » برنامج دعم المناطق الأقل نموا خاصة في منطقة صباح وسرواك . 

ب . دعم الجودة في التعليم الثانوي : 

ونتيجة لزيادة الإنفاق العام على التعليم الثانوي بمختلف أنواعه زادت معدلات القيد المدرسي في كل من 
الدارس الانرو الحكرمتة » والهنة والفة > وا شات المكرمة الريك من الدارس والفضول الدراس: 
الجديدة. 

۲ . الانطاق التنموي على التعليو : 

التزمت الحكومة بتمويل قطاع التعليم بجميع مراحله ومستوياته» وتصل مخصصات قطاع التعليم من 
إجمالي الموازنة العامة السنوية الحاصة بالتنمية حوالي % 25 » وعلى صعيد التعليم الجامعي فقد دعمته 
الحكومة بالكامل . وذلك من خلال ابتعاث المحاضرين للحصول على الدرجات العلمية من الجامعات 
البريطانية ‏ والأمريكية والاسترالية واليابانية » كما عملت على منح الطلبة المتفوقين منح إلى الخارج › 
وذلك بغرض تأهيل كروادر الخدمة المدنية » وهيئثات التدريس بالجامعات المحلية . 

. الاهتمام بالتعليء التك:ولوجي وريطه با لبحتث العلمي 

من خلال التشجيع على إنشاء هيئات للبحوث في مؤسسات التعليم العالي » للقيام ببحوث علمية تخدم 
قضايا التعليم » والاستفادة من العلاقة مع المؤسسات المماثلة في خارج البلاد » وإدخال برامج الدراسات 
العليا في الجامعات الماليزية في التخصصات العلمية والتكنولوجية » مع ربط مخرجات التعليم بمخرجات 
سوق العمل وتلبية متطلبات الاقتصاد . 

٤‏ . تطوير نظامها التعليمي باستمرار 

عملت ماليزيا على تطوير نظامها التعليمي وإدخال تقنيات جديدة في مؤسساتها التعليمية › وتحديث 
مناهجها الدراسية في كافة المراحل وتبني مفهوم المدرسة الذكية » والخروج بالتعليم الأساسي من إطاره 
التقليدي» إلى عملية تربوية حيوية بتركز فيها الاهتمام بالتلميذ واحتياجاته » كما لقي التعليم الثانوي 
اهتماما كبيرا من خلال المراجعة والتطوير المستمر للخطط . 

وقد أورد (۸01۴,2001,6.7ء) النموذج المتبع في تطوير المناهج الماليزية كما في الشكل التالي: 
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۵ . العمل على تطوير التعليء الطني : 

وضعت الحكومة أساسا لتطوير التعليم الفني وربط مناهجه بالواقع الاقتصادي » ودعمت توفير مستلزماته 
من المعدات والأجهزة المتطورة والحديثة » واستفادت من تجارب الدول الصناعية المتقدمة في المناهج النظرية 
والتطبيقات العملية » خاصة نماذج اليابان » والمانيا » وبريطانيا . 

كما عملت على تكامل مناهج التعليم الابتدائي والإعدادي من ناحية موضوعاتها في خط متماسك يراعي 
الأهداف التربوية » وتحاول المناهج التعليمية في هذه المرحلة تنويع مصادر المعرفة » وتلاحق الجديد في العلوم 
والتكنولوجيا إلى جانب استخدام نظم المعلوماتية . 
٦‏ ۔ اهتمام مالیزیا بإ رسال أبتائها إلى الخا رج للد راس : 

أصبح الانفتاح على الخارج والاستفادة من الخبرات التعليمية للدول الأخرى ضرورة تسعى إليها كثير من 
الدول » التواكب التغيرات العالمية السريعة والمتلاحقة » وذلك بهدف توفير كوادر قادرة على التعامل مع 
المتغيرات الجديدة » واستيعاب التكنولوجيا المتقدمة » وماليزيا ليست استثناء من هذه الدول فراحت تشجع 
أبنائها على الدراسة في الخارج . 

۷. الاهتمام بتعليو المرأة : 
يشكل الاتجاه نحو الاهتمام بتعليم المرأة أحد الملامح الهامة لتطوير التعليم في ماليزيا » وقد تجلى ذلك في 
زيادة نسبة الإناث سواء بالنسبة للملتحقين بالتعليم في المراحل التعليمية المختلفة » أو العاملين في مجال 
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التعليم العام والتعليم المجامعي ففي عام 2010 بلغت الإناث الملتحقات بالتعليم الابتدائي والثانوي نسبة 
90 % . 

۸۔ اعد اد المعلمين فبل الخد مب : 

يتم إعداد المعلمين قبل الخدمة في كليات تدريب المعلمين التي تقع تحت إشراف قسم إعداد المعلمين في وزارة 
التربية » ويوجد في ماليزيا 31 كلية لتدريب المعلمين منتشرة في جميع أنحاء البلاد » تعد المعلمين 
للتدريس في المدارس الابتدائية والثانوية» ومن ضمن هذه الكليات واحدة لإعداد معلم التربية الإسلامية › 
وأخرى لإعداد معلمي التعليم المهني والفني » وتختلف مدة الدراسة في هذه الكليات حسب نوع البرامج 
التي تقدمها . 

۹. الاهتمام بالبحوث والد راسات وتتمتل تلك العتايى في الأتي : 

دراسة شاملة بالتعاون مع جامعة هارفارد حول وضع قاعدة معلومات يتم من خلالها جمع 
المعلومات عن المدارس والمناهج والطلاب وغيرها » ومن ثم تحليلها ودراستها » ويتم ذلك عبر 
فة الاس بد من الدرسة انها ء الو ار 

تقديم جائزة لكل معلم يقدم اقتراح بحث أو دراسة تحظى بالقبول . 

تويل البحوث والدراسات من وزارة التربية › ووزارة العلوم والتقنية والتكنولوجيا › بالإضافة 
إلى دعم مالي كبير من الشركات والمصانع . 

٠‏ تهتم الدراسات الحالية بالإبداع في تدريس الرياضيات والعلوم » وبالطلاب الذين يعملون 
ويدرسون في الوقت نفسه ومدى رضا أصحاب العمل من مصانع وشركات عن أداء الخريجين 
ومستوی إعدادهم 

٠‏ العناية بالمتفوقين من الطلاب حيث يتم تهيئة مدارس خاصة لهم ملحق بها سكن داخلي وتتم 
العناية به علميا وتربوياً . 

ه تتجه ماليزيا إلى تحويل مدارس التعليم العام إلى مدارس المستقبل التي تستخدم التقنيات › 
وستعمم التجربة على جميع الدارس Smart School‏ . 

: تعدد مجالات الاختيا رأمام الطالب‎ ١ 

يعتبر هذا المبدأً شرطاً مهما لنجاح السياسة التعليمية » فالكثير من السياسات التعليمية تنادي بضرورة 
تنويع وتوسيع مسارات التعليم وتشعيبه » ليتضمن التخصصات ذات الطابع الاقتصادي والتقني والعلمي 
والاجتماعي والسياسي ٠‏ والتي أصبحت سمة واضحة من سمات عصرنا الجحاضر. 

من هذا المنطلق نجد أن ماليزيا عملت على إتاحة الفرصة للطالب لاختيار ما يلائمه من نشاطات ومهارات 
حسب إنجازه الأكاديمي » وميوله واتجاهاته ومقدرته العقلية والجسمية والنفسية » وذلك في المراحل التي 
يكون فيها الطالب أكثر نضجاً وقدرةً على الاختيار الجيد . 

: تعزيز الهوين التفافين وتنميم المواطنب‎ ١ 
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إن المحافظة على الهوية الثقافية للمجتمع يعتبر هدفاً محورياً للسياسة التعليمية الماليزية » فللمجتمع 
الماليزي ميراثه الحضاري وقيمه وتاريخه ومنجزاته » لذلك حرصت على إن تنعكس في مناهجه ومقرراته 
وفي فلسفته وأهدافه » حيث أن التعليم هو السبيل الأمثل للاستعادة والحفظ والتقويم والتجديد » نجد أن 
القادة الماليزيون اقاموا بوضع السياسة العامة للدولة عام 1971 والتي تقوم على الآتي : 
الإسلام الدين الرسمي للدولة مع كفالة حرية الاعتقاد» ومارسة الشعائر التعبدية للآخرين › 
واستيعاب عناصر ومكونات الثقافات الأخرى في المنطقة لإثراء الثقافة القومية . 
٠‏ أساس الثقافة الوطنية هو القافة المرتبطة بإقليم جنوب شرق آسيا . 
يشكل الإيان بالله الركن الأول فيما يعرف بالعقيدة الوطنية أو المبادئ الوطنية . 
۵ تأکید أهمية مكونات الوحدة الوطنية عبر اللغة المشتركة الملاوية والنظام الملكي " السلطة الروحية 
والنظام النيابي الديمقراطي " السلطة السياسية " » وبناء على المبادئ القومية وضعت السياسات 
القومية الثلاثة التي اعتبرت ركيزة التنمية في ماليزيا وقثلت في السياسة التعليمية القومية › 
و السباسة الائتصادة احديدة والسياسة الفاتة النرمة . 
ويتضح من العرض السابق أن حركات اصلاح التعليم شملت العديد من الجوانب التي تساهم في تحسبن جودة 
اللخرجات التعليمية ‏ كما أن مناهج العلوم مرت بسلسلة من الإصلاحات حتى وصلت للمناهج التي نشهدها 
عليها اليوم» وسوف نلقي الضوء على أبرز حركات تطوير مناهج العلوم ابتداءً من فترة ما قبل الاستقلال 
وحتى فترة ما بعد الاستقلال من حيث اللغة المستخدمة .(فطيمة۲۰۱۹۰). (البربري» )۲١٠١‏ 
تعليء العلوم واللغت المستخد مت خلال فترة ما قبل الاستقلال 
بدأ تعليم العلوم في عهد الاستعمار البريطاني» و في ذلك الوقت لم يتم تلقي التعليم إلا من قبل مجموعات 
النخبة. كما أن مجموعة صغيرة فقط من الناس في ماليزيا لم يتمكنوا من متابعة دراستهم في المرحلة 
الثانوية» حيث تم تقديم تعليم العلوم الرسمي خلال تلك الحقبة عن طريق الاستعانة بالكتب المدرسية المستوردة 
من بريطانياء كما تم اخضاعهم للامتحان الذي أنشأته جامعات كامبريدج وهو نفس الاختبار الذي يطبق 
على الطلاب في إنجلتراء وظل النظاء التعليمي في ماليزيا قبل استقلالها حتی عام ٩۱۹۵م‏ معتمداً اعتماد 
شبه كلي على الإنجليزية. على الرغم من الجهود التي حاولت الارتقاء من شأن اللغة الملاوية ولم يتجاوز 
استخدام اللغة الملاوية المرحلة الابتدائية» ولم تكن تقدم مادة اللغة الملاويةء بل كانت يستعان بها للتواصل 
مع الطلاب المحليين لتعليمهم المهارات الأساسيةء بينما تدرس المرحلة الثانوية باللغة الانجليزية تما شكل 
عائقا أمام الطلبة من مواصلة تعليمهم» وأصبح بذلك التعليم العالي حكرا على الطبقة العليا من المجتمع . 
(UKESSAYS. 2017)‏ 
تطو رتعليء العلوم الماليزين واستخد ام اللغت الملاوين خلال فترة ما بعد الاستقلال 
بعد الاستقلال » وإنشاء دولة ماليزيا الجديدة في عام ۱۹0۷ ء» تم تطوير نظام لیس اکر 
شمولية» يستخدم النظام لغة الملايو كوسيلة رئيسية للتعليم بدلا من اللغة الإنجليزية التي كانت تستخدم 
قبل فترة الاستقلال» وشكلت الحكومة الماليزية لجنة خاصة لدراسة في عام ١١۱۹م‏ سبل إعداد برنامج نظامي 
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تعليمي قومي موحد يهدف إلى جمع كلمة الشعب الماليزي وتوحيده من خلال اعتماد اللغة الملاية لغة التعليم 
والتعلم» وقد تولى رئاسة هذه اللجنة وزير التعليم الأول توق عبدالرحمن حسين» وسميت هذه اللجنة (بلجنة 
رزاق ) وقد سعت الحكومة جاهدة ليحظى النظام التعليمي بالقبول والترحيب لدى جميع فئات المجتمع 
الماليزي على اختلاف اصوله وانتماءاتهء لذلك أوصت اللجنة باعتماد الملاوية اللغة القومية والرسمية مع 
الإبقاء على لغات جميع الأقوام المكونين للمجتمع الماليزي» واستمرت في التنفيذ حتى أقرت اللجنة بصعوبة 
تحعقيق هدف الحكومة التعليمي في جعل الملاوية لغة العلم والفكر في زمن وجيز » لذلك بدأت بفرض تدريس 
اللغة الملاوية واستخدامها في جميع المدارس الماليزية سواء كانت انجليزية ام صينية ام هنديةء وبناء على 
الانتقادات التي وجهت لتقرير رزاق » تولت هيئة جديدة في عام ٠١۱۹م‏ مهمة مراجعة التقرير وإصلاح 
مافيه من ضعف وقصور٬وقد‏ تولى رئاسة هذه اللجنه داتو عبدالرحمن طالب» وسمي( بتقرير طالب) › وكان 
على رأس مهام هذه اللجنة تعميم الملاوية في جميع المراحل الدراسية ابتداء من الابتدائية وحتى الثانوية › 
وإلغاء اللغة الإنجليزيةء وبفضل اتحاد الماليزين والتفافهم حول لغتهم القومية تقدموا بخطوات حثيثة في 
طريق التقدم والرقي » حيث توفرت مجميع طبقات المجتمع الماليزي فرصة التعليم المجاني » كما أصبحت 
العلوم والمعاوف في متناول الجميع » ولم يعد اكتسابها مقصورا على مجموعة قليلة كما كان الحال أبان 
الاحتلال الإنجليزي. (مجدي ۲۰۰۸۰ )۱۲۵٣-۱۲۲‏ 

المطا لبم باستخد ام الانجليزير في تد ريس العاوم والرياضيات 

أدركت الحكومة الماليزية أن الطريق الوحيد لماليزيا لتتحول من دولة زراعية نامية إلى دولة صناعية متقدمة 
أن تتقدم في مجال العلوم والثقافة » ولا يكن أن يتم ذلك إلا مواكبة الدراسات والأبحاث العلمية التي 
كتب معظمها باللغة الإنجليزية . فلا شك أن اللغة الإنجليزية هي لغة التواصل في معظم التخصصات 
العلمية مثل الطب والصيدلة والهندسة وتقنية المعلومات » فمعظم المصادر المعتمدة لهذه العلوم مكتوبة 
باللغة الإنجليزية ؛ لأن المؤلفات العلمية تصدر أولاً باللغة الإنجليزية في العادة » والأبحاث المستجدة في 
الإنترنت لا يكمن قراءتها إلا بالإنجليزية » لذلك كانت دراسة هذه التخصصات الحيوية باللغة الإنجليزية 
أفضل وأجود من دراستها باللغة الملابوية » لذلك يجب أن يلم الطالب بأصول اللغة الإنجليزية في المجالات 
العلمية والتكنولوجية حتى يتمكن بعد التخرج من التواصل مع المتخصصين الأجانب في العالم » والاطلاع 
على ما لديهم من أفكار وخبرات ومهارات › سواء عن طريق الإنترنت أو الاتصال المباشر عبر المؤقرات 
E‏ 

وفي ضوء ما تقدم تستطيع اللغة الإنجليزية أن تعد الطالب إعداداً جيدا للدراسة والنهل من العلوم الحديثة 
والثقافة من مظانها الأصيلة ومواكبة التطور السريع لهذه العلوم الحديثة التي كتب معظمها باللغة الإنجليزية 
وقد ذكرت دراسة استراتيجية أعدها المجلس التنسيقي الفيدرالي للعلوم والهندسة والثقافة بالولايات المتحدة 
الأمريكية أن 50 % من الكتابات العلمية والتكنولوجيا تنشر باللغة الإنجليزية » وهذا يعني أن الطالب 
الماليزي الذي لا يجيد اللغة الإنجليزية سيحرم من أكثر من نصف المراجع في مجالات العلوم والثقافة » كما 
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أدركت الحكومة الماليزية أن متابعة التخصصات العلمية كالطب والهندسة باللغة الملايوية أمر بالغ الصعوبة 
بل يكاد يكون مستحيلا ؛ لأن ترجمة الكتب العلمية إلى الملايوية تتطلب جهدا كبيراً ووقتاً طويلاً ما 
يجعلها لا تتناسب وحجم التطور السريع الذي تشهده هذه العلوم » وهذا يعني أننا لو قمنا بترجمة بعض 
الكتب العلمية › فنحن حين ننتهي من ترجمتها ستكون هذه الكتب قدية وفي عداد النسيان بسبب سرعة 
تطور العلوم» وعلى صعيد أخر » تشكل المصطلحات العلمية عائقاً اخر في عملية النقل والترجمة › إذ 
معظم المصطلحات العلمية مفاهيم إنجليزية لا مقابل لها في الملايوية. 
ونظراً لصعوبة المهمة الملقاة على عاتق المجمع اللغوي والجامعات المحلية بل وباستحالة تنفيذها على المدى 
القصر :ومن هذا طن اعات اخكرمة الال عام ۲۰۰۲م قرار تعميم استخدام الإنجليزية في تدريس 
العلوم والرياضيات في جميع المراحل الدراسية ابتداء من السنة الأولى الابتدائية وحتى أخر المراحل الجامعية. 
ثانيا : مشروع استخد ام اللغت الانجليزيت في متاهج العلوم الماليزيت 
أهد اف المشروع واستراتيجياته 
يمكن تلخيص خطة مشروع وزارة التربية الماليزية في استخدام الإنجليزية في تدريس العلوم والرياضيات في 
النقاط التالية: 
١‏ . الأهداف 
يعود سبب اهتمام الحكومة الماليزية بالعلوم والرياضيات إلى أنهما أكثر المجالات المعرفية حيوية ومساهمة 
في تقدم البلاد ورقيها. وطالما أن معظم المعلومات والدراسات والأبحاث المتعلقة مجال العلوم والتكنولوجيا 
متوفرة باللغة الإنجليزية. فإن استخدام الإنجليزية في التعليم الأولي لواد العلوم والرياضات سيمكن التلاميذ 
ويعودهم على الاطلاع على هذه المعلومات بشكل مباشر وفعال » ما يؤهلهم في المستقبل للعمل على متابعة 
الأبحاث والدراسات العلمية الحديثة ومواكبة المستجدات والتطورات في جميع أنحا ء العالم والعمل على 
تقدم البلاد ونهضتها » ومنافسة الدول المتقدمة الكبرى . 
۲ . الخطط. 
تنفيذ الخطة التربوية الجديدة على مراحل وبشكل تدريجي» وتبدأ هذه المراحل بالفترة الانتقالية › 
ودا من غا 2003 حى 20068 .. 
قيام المعلمين في الفترة الانتقالية بانتقاء موضوعات مختارة لتدريسها بالإنجليزية» وفي كل سنة 
توسّع دائرة الموضوعات حن بتعود التلاميذ على تلقى المعلومات العلمية والتقنية بالإنجليزية . 
أما الاستخداء الكلي للانجليزية في تدريس كامل المقرر الدراسي لمواد العلوم والرياضيات فسيدخل 
حيز التنفيذ ابتداء من عام 2008 م . 
٠‏ وضع أسئلة الامتحانات النهائية في الفترة الانتقالية لمواد العلوم والرياضات باللغتين الملايوية 
والإنجليزية وللطالب حرية استخدام أي اللغتين في الإجابة . 
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٠‏ توفير الكتب واللوازم المدرسية الأساسية لكل من المعلمين والتلاميذ» بحيث يحصل المعلمون على 
كتاب دليل المعلم الذي يشرح المقرر الدراسي بالتفصيل الدقيق » ويحصل التلاميذ على الكتاب 


۰۰ 


الدراسي المقرر وأدوات إلكترونية مسجل عليها بعض الموضوعات الدراسية على أشرطة وأقراص 
مديحة » فضلاً عن تزويدهم بمستلزمات تحتوي على مجموعة من الأنشطة والتدريبات الإضافية . 
تزويد المدارس الحكومية بالتسهيلات الإلكترونية التي يكن استخدامها في تقديم دروس العلوم 
والرياضيات من معامل ومختبرات وكمبيوترات وأجهزة عرض إلكترونية تقديم برامج تعليمية عن 
العلوم والرياضيات بالإنجليزية في التلفزيون الماليزي. 
عقد فصول تقوية ودورات مكثفة لعلمي مواد العلوم والرياضيات لتحسين الغتهم الإنجليزية . 
(مجدي»۸ . (\۳o-۳۳ ٠‏ 
ثالثا: الاعتراضات التي واجهت التجربت الماليزيت في تد ريس العلوم بالاغت 
الا نجاليريہ: 
ساق معارضو خطة استخدام الإنجليزية في تدريس العلوم حججا كثيرة» تؤكد عدم جدوى استخدام لغة 
اجنبية في العملية التعليميةء ناهيك عن الاستعانة بها في نهضة البلاد وتقدمهاء فهم يرون الاعتزاز بالملاوية 
لآ يكون من خلال الشعارات والخطب الدعائية وسن القوانين فقط › وإنا يغرسونها فيز نفوس الصغار 
وتيسيرها وتسهيلها لهم حتى ينشؤون على حبها والتعلق بهاء وإشعارهم عملا بقدرتها على استیعاب 
المنجزات الحضارية » وإكسابهم القدرة على التفكير المنظم بلغتهم الأم» ويكن تلخيص حجج المعارضين في 
أربع نقاط كالتالي : 
٠‏ اللغات الأجنبية لا تساعد على تقدم البلاد وانتعاش الاقتصاد. 
ه اللغات الأجنبية تعيق التلاميذ من الفهم الواعي البناء. 
٠‏ استخدام لغة أجنبية في التعليم يؤثر سلبًا في اللغة القومية للبلاد. 
٠‏ استخدام لغة أجنبية في التعليم يؤثر سلبًا في الهوية والوحدة القومية. 


٠‏ تعد خطة ۲٠٠١‏ التي وضعها رئيس الوزراء محمد محاضر من أبرز سياسات تطوير التعليم في 
مالا 

اعتمدت الحكومة الماليزية مشروع استخدام اللغة الإنجليزية في تدريس العلوم والرياضيات ووضعت 
له الخطط المدروسة لاإنجاحه. 

٠‏ لقي مشروع استخدام اللغة الإنجليزية في تدريس العلوم معارضة قوية وانتقادات شديدة من بعض 
المتخصصين الأكادييين والمعلمين والتربويين والسياسيين. 
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الخاتمي 


بتضح من خلال العرض السابق اهتمام دولة ماليزيا بمجال التعليم من خلال الحركات الإصلاحية التي أجرتها 
على نظامها التعليمي» كما مرت مناهج العلوم بعدد من التغيرات التي طرأت عليها من فترة ما قبل 
الاستقلال وحتى فترة ما بعد الاستقلال من حيث اللغة المستخدمة في تعليم هذه المواد» واعتمادها للغة 
الإنجليزية في نهاية المطاف ما بين مؤيد ومعارض لهذه اللغة» محاولة بذلك السير على نهج الدول المتقدمة 
والاستفادة من تحارب الآخرين . 

لقي مشروع الحكومة الماليزية الداعي إلى استخدام الإنجليزية في تدريس العلوم في جميع المراحل الدراسية 
معارضة قوية وانتقادات شديدة من بعض المتخصصان الأكاد ميين والمعلمين والتربويين والسياسيين لكن 


الحكومة دافعت عن رأيها . 


الأصول الفلسفية في تدريس العلوم 


المراجع 


إبراهيم» مجدي(۸٠‏ ١۲).الهوية‏ اللغوية في تعليم العلوم والرياضيات التجربة الماليزية آنموذجاً. »مجلة 

التجدید »۱۲ .)۱٤(‏ ص ص .٠٤۸-۱۱۳‏ 

البربري» محمد(٠٠١۲).تطوير‏ سياسات التعليم العالي في مصر لمواكبة الاقتصاد المعرفي »بالإفادة من 
خبرتي سنغافورة وماليزيا »مجلة كلية التربية۲۷۰(٦۱۰)»‏ ص ص۱۱۷١-٤٤۲.‏ 

حاج» فطيمة(٤٠١۲).واقع‏ السياسات التربوية ومدى استفادة الجزائر من هذه التجربة. المجلة الجزائرية 

للسياسة العامة.٤(۲).‏ ص ص .۷۸-٤۷‏ 


Ministry of Education Malaysia (2006) Curriculum for Secondary Schools Curriculum 
Specifications. 

sharif.A(2001).THE INVENTION CURRICULUM : A MALAYSIAN EXPERIENCE. Retrived 
from http://www.ibe.unesco.org/fileadmin/user upload/archive/Publications/innod 


ata/inno11 
UKESSAYS ( 2017).Malaysian Education And Malaysian Science Curriculum(MOE). 


الأصول الفلسفية في تدريس العلوم 


4 


نجارب تطوير مناهح العلوم 


F.B 


المملكة العربية السعودية 
وزارة التعليم 

جامعة آم القرى 

كلية التربية 

قسم المناهج وطرق التدريس 


ورقة عمل مقدمة لمقرر الأصول الفلسفية لتدریس العلوم )۲٠١۷۷١۸-۲(‏ 


(مناهج و طرق تدريس العلوم ) 


إعداد الطالبة 
نبيلة عاتق نويمي المولد 
إشراف 
أ. د. خديجة محمد سعيد جان 
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المقدمة 
يستقي هذا البلد الصغير القابع على أطراف القارة الأوروبية حسن أدائه من السياسات التربوية والتعليمية التي انطلقت قبل >٠٠‏ عاماً 
لأشکل حوهر القوة الدافعة لنهضة فنلندا وتطورها وإبداعها وتعافيها الاقتصادي؛ فقد شهدت فنلندا على مدار العقد المنصرم تطورات هائلة 
في جحال التربية والتعليم» ولاسيما في القراءة والرياضيات والعلوم» إذ تعد فنلندا بلداً موذجياً قي نظامها التعليمي. 
وتعتبر فنلندا ثي الوقت الحاضر واحدة من أكثر الدول تطوراً ق العام بناءاً على عدة مقاييس. ولقد تفؤق تلاميذه المدارس الفنلنديون 
بشكل لافت للنظر في المقارنات العالمية التي يتم فيها قياس مدى حودة تعلم الأطفال لمختلف المعلومات والمهارات ق المدرسة. ويتمتع 
المواطن الفنلندي بوضع جيد على المستوى العا مي» حيث يحصل على تعليم ورعاية صحية جيدة. 
وقد تنڳهت السلطات السياسية في فنلندا منذ ستينيات القرن العشرين إلى أهمية التعليم» ورأت فيه مفتاحاً لبقاء فنلندا وازدهارها في عام 
تشتد فيه المنافسة. وقد احترمت الحكومات المتعاقبة على طرف الطيف السياسي طوال الأعوام الأربعين الماضية فكرة النمو الاقتصادي 
بوصفه هدفاً له الأولويةء ورك الأساسي هو التعليم " فالاستشمار في الموارد البشرية أفضل أنواع الاستغمار' 
ومن خلال الصفحات التالية سيتم تسليط الضوء على بالتجربة الفنلندية في تطوير المناهج » فأرحو من المولى عز وحل أن تعم الفائدة 
بحميع قراء هذه الورقة البحثية. فما كان صوباً فيها فمن توفيق الله تعالى » وما كان حطاً فمرده لنقص أو حهل يعترينى. 
الأسئلة البحثية : تركزت ورقة العمل التالية على عرض بحربة فنلندا قي تطوير المناهج للإحابة عن السؤال الرئيس التالي: 
ما سبب وصل التجربة الفنلندية إلى مراحل متقدمة في التعليم ؟ 

و تفرعت منه الأسغلة التالية : 

e‏ كيف تطور نظام التعليم قي فنلندا؟ 

6 البادئ السياسية للتعليم اندي 

© ما منظومة التعليم الفنلندية؟ 

ما طبيعة المنهاج الدراسي ف فنلندا؟ 

8 ما أسباب تراحع التعليم ق فنلندا؟ 

6 ما قضايا السياسات المستقبلية التعليمية ق فنلندا؟ 
تطور نظام التعليم في فنلندا 
كان نظام التعليم قادراً على الاستجابة لاحتياحات القوى العاملة التي نشأت نتيجة الأحداث ف بداية التسعينيات بسبب سلسلة من 


الإصلاحات الواسعة ال بدأت عام ۱۹۷۲ غيرت وجه التعليم والتعلم ناء ادات هذه الإصلاحات مع إيجاد بنية تعليمية موحدة 


وشاملة» وقواعد عامة للمنهاج الوطني» ترافق إعادة هيكلة المدارس وإعادة هيكلة برامج إعداد المعلمين» مع نقل مسؤولية تدريب المعلمين 
إلى حامعات فنلندا هناك» حيث تتدرب الكوادر الأحرى الأكثر تقديراً فى فنلندا. واتخذت إحراءات أحرى أيضاً هدفت إلى تحسن نوعية 
الكوادر التعليمية الفنلندية. ومع مرور الوقت تبوأت الرياضيات والعلوم والتكنولوحيا أهمية أكبر في المناهج الفنلندية» كذلك الأمر بالنسبة 
إلى مهارات التفكير» مثل: حل المشكلات» والعمل الجحماعي» والإبداع والدراسات متعددة الاخحتصاصات. 
وقد ذهب معظم الراقبين إلى تصديق أنه إذا كان هناك مفتاح لنجاح النظام الفنلندي» فإنه سيكون: نوعية مدرّسيه والثقة التي أولاها 
الشعب الفنلندي طمم. قد يجادل بعضهم بأن هذا الأمر» معن ما» يجعل الحالة الفنلندية غير ذات صلة بالقرارات التي تتخحذها دول أخری؛ 
لأن تلك الدول تنقصها الثقافة التي يتمتع فيها المعلمون والمدارس بالقيمة العالية والاحترام كما هي الحال في فنلندا. لكن عندما يدقق المرء 
في السياسات الخاصة القي تبناها الفنلنديون بالنسبة إلى البحث عن المعلمين» واختيارهم» وتدريبهم» والإشراف عليهم» ودعمهم» وأسلوب 
التركيز الشديد على نوعية المدرّس الذي يتلاءم مع النهج الفنلندي ني المسؤولية» والمناهج» والتعليم وإدارة المدارس» عندها يبدأ المرء في رؤية 
أن نوعية المدرس في فنلندا ليست نتيجة لثقافة لا يمكن منافستها أو مضاهاتاء بل نتيجة لنظام حاص متكامل حدّاً من السياسات والبفى 
التي يمكن للأمم الأحرى أن تقتدي به لإنتاج ثقافة ليست أقل دعماً ومؤازرةً للمعلمين» ينتج عنها أداء رائع من الطلبة. ومُكن لأحدِ ما 
بالتأكيد أن يجادل بأن هذا النظام لا يكن تطبيقه بسرعة في بلد لديه نظام مختلف تماما الآن» لكن من لمهم أن نفهم أن الأمر استغرق 
عقوداً من الزمن بالنسبة إلى الفنلنديين لبناء النظام الذي يجنون تماره الآن. 
المبادئ السياسة التعليمية في فنلندا 
التعليم : hk J mi‏ 
إلزامي ومجاني ) ) 


ضمان الجودة يعدمد 
على الوجيه بدلا من الحكم | 


توفير تعليم لذوي الاحدياجات 
الخاصة بجانب الععليم النظامي 


منظومة التعليم الفنلندية. 

وفقا للقانون» يلرم كل الأطفال الذين يسكنون قي فنلندا بشكل دائم بالذهاب الى المدرسة» أي يعتبرون خاضعين إلزامية التعليم. ويعني 

هذاء أنه يتوب على جيع الأطفال اكتساب المعرفة والمهارات الحددة قانوياً وبخطة التعليم الأساسي. 

تبدأً إلزامية التعليم حين يتك الطفل سبع سنوات من عمره» وينتهي قي كاية العام الدراسي الذي يبلغ فيه الطفل ٠١‏ سنة من عمره. ویکمُن 

دور ولياء الأمور ني السهر على أن يَتَمٌ الطفل تعليمه الإلزامي وإذا م يهتم ولي الأمر بخضوع ابنه لإلزامية التعليم» فبإمكان القضاء أن 

يفرض عليه عقوبة. 

طبيعة المنهاج الدراسي في فنلندا 

يوحد منهاج دراسي وطني أساسي قي فنلنداء إلا أنه بات هذا المنهاج أقل تفصيلاً بكثير على مدى السنوات العشرين الماضية» ولم يعد 

مفروضاً على المدارس كما ق السابق. إذ يشكل هذا المنهاج محرد إطار يتيح للمعلمين والعاملين ني جال تقدم الخدمات التعليمية حرية 

تقرير المعلومة التى يقدموغا للطالب وطريقة تقديها. على سبيل المغال» يختار المعلّم الكتاب المدرسي الخاص به وغيره من المواد التعليمية 
يتضمن المنهاج الأساسي الوطني قي فنلندا تعريفاً بالمواد الأساسيةء ويحدد الأطر التي يسر وفقها المنهاج» ويحدد الوقت الذي يجب أن 

حص لكل موضوع على نحو واضح. 

ويشدد المنهاج على اللغات؛ إذ بحب على الطلبة ف فنلندا أن يتعلموا اللغة السويدية والفنلندية هذا إضافة إلى تعلم لغة أجنبية كالإجليزية.. 

ويضم المنهج فروع المعرفة الأحرى كالرياضيات» والعلوم الطبيعية» والإنسانيات والعلوم الاجتماعية» والدين أو الأحلاق» والتربية البدنية 

والصحية والفنون والمواد العملية. ويمكن للطلبة أيضاً أن يأحذوا مواد أخحرى احتيارية ق المدرسة الثانوية العليا. وق حين تعد القواعد العامة 

للمنهاج ضئيلة إلى حد ما بحسب معايير عدد من البلدان الأحرى؛ إذ يعمل المنهاج الوطني مرحعاً وليس حدولاً صريحاً للدروس. 

ويستعرض المنهاج كيف يجب على المدرّسين أن يركزوا على تطوير مهارات الإبداع» والإدارة» والابتكار عند طلابجم» ومع التزام المدرّسين 

هذه الأهداف.» واحتيارهم لواد التدريس وحطط الدروس الخاصة بهم» يكونون قد بجحوا في إنجاز الأهداف التعليمية التي وضعتها الحكومة 

للمنهاح الدراسي. 

أسباب تراجع التعليم في فنلندا. 

إن الناظر قي سياسات فنلندا إزاء المناهج وعمليات التفتيش والمساءلة يمكنه أن يتلمس المصدر الذي رما أدى إلى تراحعها عن مركز 

الصادرةء فى محال قد ثعد المتابعة فيه والتدقيق والتطوير أمراً اأساسياً. 

قضايا السياسات المستقبلية التعليمية في فنلندا: 

.١‏ الرد على المجتمع المتغير: إن زيادة أعداد الكبار في السن والمتقاعدين يخلق تحدياً قي إعداد معلمين حدد للمستقبل وف الوقت 
نفسه يجب على المدارس الفنلندية استيعاب الأعداد المتزايدة للطابة المهاجرين وذوي الاحتياحات الخاصة» ويتحتم تغيير برامج إعداد 
العلمين للعمل قي العام الاجتماعي والفقان المتغير. 

. تقديم التطوير المهني المنتظم لجميع المعلمين: ينبغي أن يكون تعليم المدرسين والمعلين وتطويرهم مهنياً ضمن سلسلة متصلة 
ووي 

.٣‏ خلق استراتيجية تعليم المعلمين لكل جامعة: يجب على كل جامعة أن توفر تدريباً للمعلمين وأن تمتلك استراتيجية شاملة بالتنسيق 
بين وحدات الجامعة المختلفة. 

>. تعزيز البحوث حول إعداد المعلمين: وذلك خلال برنامج قومي أفضل وأكثر تنسيقاً للبحوث وأن يتضمن إجراء البحوث قي محال 
لے الین ر فال. 

خلاصة : 

من خلال ورقة العمل السابقة تم عرض سبب وصول التجربة الفنلندية إلى مراحل متقدمة في التعليم» وان تطور نظام التعليم ثي فنلندا كان 

وراه نوعية مدرسيه والثقة التي أولاها الشعب الفنلندي هم » وتم عرض آهم المبادئ السياسية للتعليم الفنلندي ومنظومة التعليم الفنلندية 


وطبيعة المنهاج الدراسي في فنلندا وكيف يستعرض النهاج على المدرّسين أن يركزوا على تطوير مهارات الإبداع» والإدارة» والابتكار عند 
طلابجم» ومع التزام المدرّسين بمذه الأهداف» واختيارهم لواد التدريس وخحطط الدروس الخاصة جم واخيراً تم عرض أهم قضايا السياسات 
المستقبلية التعليمية ف فنلندا. 

الخاتمة 

تبدو دولة فنلندا وكأنا كوكب آخر ف المنظومة التعليمية العالمية بطرقها المبتكرة ومنهجيتها العلمية المثيرة للدهشة والاهتمام. لكن فنلندا م 
تصنع نظاماً تعليمياً من الخيال العلمي »وإنما واكبت التطورات واستفادت من تحارب الآخحرين ومحت لباحثيها ق التعمق مناهج التعليم 
ودراسة سلوكيات المعلمين والمتعلمين» فخرحت بنموذج فريد من نوعه قد لا يمكن تطبيقه قي دول أخحرى» لأن لكل دول خحصوصيتها 
ونقافتها ومۇسساكا. 

المراجع 

الدحيل » عزام بن محمد» ( »)۲١٠٠١‏ « تعلومهم»» الطبعة الرابعة» الدار العربية للعلوم ناشرون» بيروت» لبنان 

سالبيرج» باسي» »)۲١٠٠٦(‏ سر النجاح في فنلندا:إعداد المعلمين» ترجمة ونحرير مركز البيان للدراسات والتخحطيط 

سلیمان» محمد طالب السید» (۲۰۰۸)» « التعلم مدى الحياة قي اقتصاد المعرفة العالمي عات لن لاء دار الاب الجامعي» 
العين » الإمارات العربية المتحدة. 

عبد العظيم » عبدالعظيم صبري » و عبدالفتاح» رضا توفيق» ( »)۲١٠۷‏ إعداد المعلم في ضوء بحارب بعض الدول »» اجحموعة العربية 
للتدريب والنشر » القاهرة » مصر. 

نعمة » طرف » »)۲١٠١(‏ «التعليم الفنلندي.. ارتضى أبسط وأقصر الطرق فوصل إلى القمة» » استرحع بتاریخ : ٤٤۱١‏ ۲/۱/١١ه»‏ من 
چان الا 

https://www.albayan.ae/science-today/education-com/2011-10-30-1.1528507 
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A‏ کے 


وزارة التعليم 
جامعة ام القرى 
كلية التربية 


تجارب تطوير مداهج العلوم 
قى الولايات المتحدة الامربكية 


مقرر الأصول الفلسفية لتدریس العلوم (۲۳۰۷۷0۸-۲) 


اعداد آستاذ المقرر 
نجوی إبراهیم حارث طحلاوی أ.د خديجة محمد سعید جان 
دكتوراه المناهج وطرق تدريس العلوم أستاذ المناهج وطرق تدريس العلوم بجامعة أم القرى 
EEV..AV‏ 


الفصل الدراسی الأول العام ١٤٤۹-۵۱٠١۲م‏ 


تخضع المناهج الدراسة على وجه العموم ومناهج العلوم الطبيعية على وجه الخصوص لعمليات 
تحسين وتطوير مستمرة ومتتالية. يتم فما إخضاع جميع عناصر المنهج المدرمي ومكوناته أو 
بعضها لعملية التطوير بهدف مواكبة التغيرات والتطورات الطارئة والمتلاحقة في المجتمع. 
وتحكم عمليات تطور المنهج الدرامي عدة مبررات ودواعي لإجرائهاء ذكر منها سعادةء 
وابراهيم :)۲١٠١(‏ عدم وضوح الفلسفة التربوية وتحديدهاء الخلط والتداخل في صياغة 
الأهداف التربويةء وجود أخطاء في محتوى المنهجء قصور الوسائل والأنشطة التعليمية المعينةء 
ضعف وعدم كفاية الأنشطة والمهام التعليميةء خلل عمليات تنفيذ التقويم وأدواته» ضعف أداء 
المعلمين» التوقعات المستقبلية. وبالنظر لتلك الأسباب والمبررات يلحظ أن عملية تطوير المنهج 
قد تتم بناء علا مجتمعه او بسبب بعضها. 
وتعد الولايات المتحدة الأمريكية إحدى الدول الرائدة والمتحكمة في توجهات تعليم العلوم 
العالمية كونا من أكثر الدول تطويراً مناهج العلوم حرصًا منها على مواكبة الزخم والتطور المتسارع 
في المعرفة الإنسانية. ومن خلال الورقة الحالية سيتم تسليط الضوء على أهم حركات الإصلاح 
وتجارب التطوير التي خضعت لها مناهج العلوم خلال فترات زمنية متفاوتة متضمنه مبررات 
التطوير في كل فترة من خلال الإجابة عن الأسئلة الآتية: 
@ ما أبرز ملامح المنهج المدرسي في الولايات المتحدة الأمريكية؟ 
@ ما أهداف تدريس العلوم في الولايات المتحدة الأمريكية؟ 
@ ما معايير التربية العلمية في الولايات المتحدة الأمرىكية؟ 
@ ما آبرز تجارب ومشاريع تطوير مناهج العلوم في الولايات المتحدة الأمريكية؟ وما مبررات 


إجراتها؟ 


نبذه موجزة عن مناهج العلوم في الولايات المتحدة الأمريكية: 

لا يوجد منهج رسمي موحد للتعليم في الولايات المتحدة الأمريكية بسبب طبيعة 
IMN TTI I MS‏ 
مع منحة السلطة المحلية في كل ولاية فرصة للمشاركة في عمليات المنهج بقدر معين و عادة 
a E TET‏ 
و عدد من أساتذة الجامعات في التربيةء وكذلك المجموعات ذات الاهتمامات التجارية 
لمتمثلة في منتجي الكتب والمواد التعليمية والمؤسسات القومية للمعلمين والوكالات القومية 
للاختبارات. 


سے 


كما أن محتوى المنهج النموذجي يختلف في كل ولاية ويميل إلى جعل المتعلم محور 
رئيمي في المنهج ويحتمل أن يتعرض المنهج إلى بعض الأحوال السياسية المحلية كما يحدث 
عندما تحاول جماعات مناصرة القضايا مهمة اقتطاع جزء من المنهج واستغلاله بما يخدم 
تلك القضية مثلك تعليم قيادة السيارات والثقافة الجنسية والتوعية بالأخطار المترتبة على 
تعاطي المخدرات والإدمان» كما تركز جميعها على الجوانب التجريبية والربط بواقع الحياة 
والمجتمع (فرج» .)٠١٠١‏ 


أهداف تدريس العلوم في الولايات المتحدة الأمريكية 

ممدف تدريس مناهج العلوم في الولايات المتحدة الأمريكية إلى: مساعدة المتعلمين على اكتساب 
الطرق العلمية قي البحث والتفكير واستخدامما. واعدادهم ليكونوا مواطنين صالحين قادرين على 
E N E E E O E‏ 
احتياجاتهم الشخصية والعمل على تنمية أنفسمم ذاتيًا. إضافة لتنمية الوعي المني لدى 
المتعلمين» واثراء الخبرة واثارة المعرفة لفهم العالم الطبيعي» واستخدام العمليات والمبادئ 
N a N O O CC CD‏ 
ll ILI‏ 
E E ME‏ 
TT‏ 


E 

أولاً: معايير ومحددات المحتوى لمنهج العلوم: 

وتشمل تصور القدرات الضرورية لإجراء الاستقصاء العلعي وفهمه»ء وإدراك المفاهيم العلمية 
الفيزيائية الأساسية التي تتصل بخواص المواد وتغيراتما والضوء والحرارة وتحولات الطاقة 
والحركة والقوى والكرباء والمغناطيسية» إضافة إلى إدراك مفاهيم علوم الحياة الأساسية 
E N I N ul‏ 
ووظيفتها والتكاثر والوراثة ووفرة التوزيعات والمنظومات البيئية والتكيف وتنوع الكائنات 
اا ا د ا ا ا ا ا ا ا ا 
السماوية وبنية منظومة الأرض وتاريخها وموضعها ودورها في المنظومة الشمسية. واستيعاب 
E N MN Ml‏ 
ااا ااا ا ا 


سے 


ا ا ا ا ا ا اا اا ا اا ا 
والتغيرات فى الجماعات الإنسانية وأنواع المص ادر والتغيرات البيئية والعلم والثقافة فى 
ااا ا ا ا ا ا ا ا 
Cl e‏ 
العلوم عن طريق توحيد المفاهيم والعمليات مثل النظام والتنظيم والدليل والنماذج والشرح 
والنشوء والتوازن والشكل والوظيفة (الهاشمي»ء عطية۰۹۰٠١٠).‏ 


ثانيًا: معايير تدردس العلوم: 
حددت معاییر ل اا 
TM MS‏ 
- ترشيد عملية تعليم العلوم وتعلمها وتوجمما وتسهيلما. 
- تقويم عملية تعليم العلوم وتعلمها تقويمًا مستمر اً. 
- تصميم بيئة تعلم العلوم وتنظيمما. 
N SM E N SS‏ 
I EM‏ 
CD MC NCC CS‏ 
OTE‏ 


ثالتا: معايير التقويم في تدريس العلوم: 
تمثلت معايير التقودم بما ی 
ا ل ا ا 
- تقويم فرص تعلم العلوم وتحصيل العلوم. 
ل ا ا ا ا 
ساس تفسيرها. 
- أن تكون ممارسات التقويم عادلة. 
- أن تكون الاستدلالات المستخلصة من التقومات المتعلقة بتحصيل المتعلمين وفرص 
تعلمهم سليمة (الهاشمي» عطية۰۹۰٠١۲).‏ 


A‏ کے 


رابعا: معايير برنامج تعليم العلوم: 

- أن تكون مواده متوافقة مع جميع الصفوف وعبرها لتشمل بوضوح الاهداف المنصوص 
علا واطار المنهج والممارسات تدريسية وسياسات التقويم والإدارة لدعم هذه العناصر 
والحفاظ علما. 

- أن تحتوي جميع المعايير محتوى ممثل في نماذج متنوعة من المناهج بحيث تكون ملائمة 
للتطور ومثيرة ومتعلقة بحياة المتعلمين ويجب أن تشدد على الاستقصاء وسيلة للتعلم 
وعلى ربط ال منهج مع الموضوعات المدرسية الأخرى. 

- أن تكون مواد البرنامج متناسقة مع برامج الرياضيات من أجل تحسين فهم المتعلمين 
للعلوم والرياضيات. 

- أن تتوفر لدى المتعلمين إمكانية الوصول إلى المصادر الملائمة الكافية. 

- أن تزود جميع المتعلمين بفرص متساوبة تساعدهم على تلبية هذه المعايير. 

- أن تساعد المدارس على أن تصبح مجتمعات تساعد المعلمين وتدعمهم وتقويم عندما 
يطبقون برنامج فعالاً في العلوم (الهاشحي» عطية»۹٠١٠).‏ 


أبرز ملامح تجارب ومشاريع تطوبر مناهج العلوم في الولايات المتحدة الأمريكية: 
استعرض زيتون )۲١٠١(‏ مراحل التطور التاريخي لتطوير مناهج العلوم وسيتم استعراضها 
بإيجاز فيما يأتي: 
المرحلة الأولى: جذورالتربية العلمية (۱۹۰۰م إلى ۹۳۰٠م):‏ 
@ في بداية الثمانينات من عام ١٠۸٠م‏ لم تظهر أي ملامح لمناهج العلوم وكان جل 
LIM‏ 
@ ني عام ١۱۸۹م‏ أوصت جمعية التربية الوطنية ببرنامج تعليم العلوم للمرحلة 
الأساسية (دراسة الطبيعة) بمعدل حصتين أسبوعيًا. وبرنامج العلوم للمدارس 
الثانوية بمعدل أربع حصص أسبوعيًا ويتكون من: الجغرافيا الطبيعية كمقرر 
للصف التاسع» وعلم الأحياء للصف العاشر, والفيزياء للصف الحادي عشر 
والكيمياء للصف الثاني عشر. 
@ دف تدريس العلوم في هذه الفترة إلى: التركيز على المياحث المنفصلةء وتعلم 
الحقائق والمبادئ العلميةء وتحضير المتعلمين للدراسة الجامعية. 
@ يلحظ على هذه المرحلة التركيز المحدود على المهارات وطرق التعلم والطريقة العلمية 
E ET‏ 


A‏ کے 


المرحلة الثانية: التربية التقدمية والتربية العلمية (۱۹۳۰ م إلى ۰١۹٠م):‏ 
تأثرت هذه الفترة بالحروب والكساد الاقتصادي والتطور التكنولوجي السريع كما تم خلالها 
تعديل النظام التربوي ليصبح ثلاث مراحل دراسية: ست سنوات للمرحلة الابتدائيةء وثلاث 
سنوات للمرحلة المتوسطة وثلاث سنوات للمرحلة الثانوية وتأثرت مناهج العلوم بجميع هذه 
المتغيرات على النحو الآتي: 
@ تم تطوير برنامج العلوم للمرحلة الابتدائية ليصبح (القراءة حول العلوم) وفقًا 
للاعتقاد بأنا الطريقة السريعة والفعالة في تغطية كم كبير من المعرفة العلمية. ولم 
يتم الاهتمام بالاكتشاف والخبرات الحسية المباشرة للمتعلمين. 
@ تم تطوير مناهج العلوم للمرحة الثانوية ليصبح تخصص الأحياء هو المقرر السائد 
في منهج العلوم مع بعض الموضوعات المتناثرة في الكيمياء والفيزياء للمرحلتين 
النمائية. 
@ ني عام ١١۹٠م‏ أجري مسح وطني لتعليم العلوم في المرحلة الثانوية بين الآتي: 
0 المقررات الدراسية تفتقر للبنية النظرىة المتماسكة. 
٥‏ عدم وضوح حدود المقررات الدراسية. 
0 طرائق التدردس وأساليبه غير متناسقة. 
@ ظهور طرائق التدريس التي تستند لحل المشكلات واستخدام العروض التوضيحية 
@ التنسيق بين العمل المخبري والمحتوى» وتوسيع استخدام الوسائل التعليمية. 
@ ساهم ظهور حركة التربية التقدمية العلمية في تطوبر مناهج العلوم من خلال: 
0 تنظيم مناهج العلوم لتصبح متمركزة حول المتعلم. 
٥‏ ظهور طريقة التعلم بالمشاريع العلمية. 
0 ربط العلم بالخبرة المباشرة للمتعلم (زيتون» ١٠١۲ء).‏ 


المرحلة الثالثة: العصرالذهبي للتربية العلمية (۰٥۱۹م‏ إلى ۱۹۷۷ءم): 
@ تميزت هذه الفترة بإطلاق الصاروخ والقمر الصناعي الروسي سبوتنيك في عام ۷٥۹٠م»‏ 
مما استدعی مراجعة شاملة لمناهج العلوم وتدردسہا وقد ا نتائج التقارير ما 
تفتقر المناهج لوحدة المفاهيم. 
تركز على المحتوى العلمي. 


STS OOO 


سے 


@ أثرت مجموعة من التغييرات المحيطة على النظرة نحو مناهج العلوم ومدى حاجتها 
وتطور المفاهيم التربوية حول التعلم ونمو المتعلمين. 
@ انفقت الدولة ميزانية هائلة على تطوير مناهج العلوم وتأهيل المعلمين وتدريمم. 
@ تم تطوير مناهج العلوم لجميع المراحل من خلال: 
0 تم اختيار وتخطيط المناهج المستحدثة وفقًا لحاجات الطلاب. 
0 صممت الأنشطة العلمية لتركز على الملاحظة والمقارنة والاستدلال والتقييم 
والتجردب. 
0 الاعتماد على المحفزات الداخلية للمتعلمين. 
© تمت حديد أهداف وغايات جديدة لمناهج العلوم تنبثق من التخطيط العلمي» 
والحاجات الفرديةء والمشكلات الحياتية (زىتون» ٠۰‏ م( 


المرحلة الرابعة: الجدل حول المناهج والكتب والعودة للاساسیات (۱۹۷۷ م إلى ۱۹۸۳٠م):‏ 
خلال هذه المرحلة مراجعة جميع عمليات التطوير والتحديث التي تمت لمناهج العلوم» 
ومراجعة جميع البحوث المنشورة حولها وتوصلت نتائج المراجعة إلى: 

@ ضرورة تضمين أربع غايات رئيسية في مقررات العلوم الدراسية وهي: 
٥‏ العلم لتلبية الحاجات الشخصية. 
0 العلم لحل القضايا المجتمعية الراهنة. 
0 العلم للمساعدة في اختيار المهنة. 
0 العلم للمساعدة على الدراسة المستقبلية. 

@ تم التأكيد على العودة لتعليم الممارات الأساسية (القراءة والكتابة والحساب) 
yy‏ 

@ في نهاية هذه الفترة تم إضافة ثلاث مهارات جديدة للتركيز علا في المناهج وهي: 
الاتصال والتواصل» الحاسوب» الحوسبة (زيتون»ء ١٠١۲م).‏ 


المرحلة الخامسة: تقريرالأمة في خطر(۱۹۸۳ م إلى ۱۹۹۹م): 


A‏ کے 


لذلك تم تشكيل فريق لدراسة نظام التعليم في الولايات المتحدة الأمريكية وتقديم مقترحات 
لتحقيق التفوق والتميز التعليمي» وصدر التقرير الختامي للجنة المكلفة في عام ۱۹۸۳م ليوضح 
2 

@ أن السُلطة والتميز والتفوق العا مي تعتمد على المعرفة والتعلم والمعلومات والذكاء. 

@ أبعاد الخطر في المجتمع الأمريكي تمثلت في: 

شيوع الأمية الوظيفية بين البالغين. 

حصول المتعلمين على مراتب متدنية في الاختبارات الدولية. 
انخفاض متوسط تحصيل الطلاب العام. 
الطلاب الموهوبون لا يحققون مستوى تحصيل يتوافق مع قدراتهم. 
انحدار وتراجع مستمر في التحصيل الدرامي العام للعلوم والرياضيات. 
عدم امتلاك الكثير من المتعلمين مهارات التفكير العليا المتوقعة منهم. 
زبادة المقررات العلاجية. 
شعور المعلمين بالحصار من قبل النظام والمجتمع والطلاب. 
محتوى التعليم والوقت وتوقعات الأداء غير متناسبة. 
انخفاض عدد ساعات اليوم الدراسي وقصره مقارنة بالدول الصناعية. 
E O‏ 
ضعف الانجذاب نحو مهنة التعليم من قبل المتميزين(زيتون» ۲١٠١‏ م).. 
أوصى التقرير بضرورة إجراء التعديلات الآتية: 

@ تعديل المناهج لتشمل: المفاهيم والقوانين وعمليات العلم الطبيعية والبيولوجية» طرق 

الاستقصاء العلمي والبحث والاستدلال العلمي» تطبيق المعرفة العلمية في الحياة 
اليوميةء لتطبيقات الاجتماعية والبيئية للتطور العلمي التكنولوجي. 
@ تحسين أوضاء المعلمين من حيث برامج اعدادهم وتدريهم وتأهيلهم» ورفع حدود 


O OO GO O DD O O oS 


مكافأتهم ورواتهم» وتحفیزهم ماديا ومعنودًا. 


المرحلة السادسة: العلم للجميع (١٠٠۲م‏ حتى الآن): 
تميزت هذه المرحلة بالعديد من الإصلاحات والتي يمكن إيجازها في الأآتي: 
@ تطبيق مشروع المجال والتتابع والتنسيق والمعايير الوطنية للتربية العلمية. 
@ تطبيق برامج تدريس العلوم للطلاب من خلفيات ثقافية مختلفةء واثارة دافعيته للتعلم. 
@ تنمية اهتمام الطلاب من جميع الأعراق والإناث بالعلوم. 
@ إنشاء برامج لتأهيل المعلمين للنجاح في الصفوف متعددة الثقافات. 


سے 


@ دعم المشكلات البيئية والقضايا المجتمعية في المنهج. 
@ تطبيق منحى العلم والتكنولوجيا والمجتمع 515. 
@ إصدار وتطبيق وتطوير معايير الجيل القادم للعلوم 655 (زیتون» ١٠٠١۲م).‏ 


الخلاصة: 
مما سبق يلحظ اهتمام الولايات المتحدة الأمريكية بإجراء العديد من التغييرات والتحسينات على 
جميع عناصر المنهج وفقا لما يستجد من قضايا ومستحدثات في مجال التربية والاقتصاد والعلوم. 
لتحقق بذلك التنافسية والتميز والتفوق العالمي من خلال دمج قضايا العلم والتقنية والمجتمع 
والمعرفة في المناهج والتركيز على المعلم والمتعلم كعوامل هامة ومحورية قي نجاح تعليم العلوم 
والتربية العلمية. 
الخاتمة: 

O e 
والتكنولوجية والعلمية لذلك تسعى جاهدة لتأصيل وتعميق قيم الربادة والتنافسية لدى جميع‎ 
E ا اک ا ا‎ 
LT 

ولذلك فإن المتتبع لحركات الإصلاح والتطوير التربوي لمناهج تعليم العلوم يلحظ بأنها 
متتالية متتابعة ومستمرة وشاملة لكافة عناصر المنهج والنظام التعليمي. كما آنا تمتاز بإشراك 
جميع فئات المجتمع في عمليات التطوير والتحسين من معلمين ومتعلمين وأولياء أمور وجماعات 
lL Md EC TS‏ 
والتقنية والتربوية وحاجات المتعلمين وخصائصهم واهتماماتهم وميولهم ضمن عمليات التطوير 
TT‏ 


المراجع: 

الماشمي» عبد الرحمن عبد؛ وعطية» محسن علي .)۲١٠۹(‏ مقارنة المناهج التربوبة ي الوطن 
العربي والعالم, الإمارات العربية المتحدة: دار الكتاب الجامعي. 

زيتون» عايش محمود زيتون .)۲١٠(‏ الاتجاهات العالمية المعاصرة قي مناهج العلوم 
وتدريسما. الأردن: دار الشروق للنشر والتوزيع. 

TM EO TS 
المسيرة للطباعة والنشر والتوزيع.‎ 

سعادة» جودة أحمد؛ وابراهيم» عبد الله محمد .)۲١٠١(‏ ا منهج المدرسي المعاصر (طا). 


الأردن: دار الفكر التربوي ناشرون وموزعون. 


الل رالسور 
يالل لق ` 
جامعة أم القرى 


کل التریی د قم الث 
يه التربيه - قسم المناهج وطرق التدريس 


وصف رسالة دكتوراة 


مقرر الأصول الفلسفية لد 
لفلسفيه لتدريس ١‏ 
)۰۷۷0۸-1( و 


قسم المناهج وطرق تدريس العلوم 


إعداد الطالبة 
جميله بنت زايد شديد الجهني 


أ.د/ خديجة محمد سعبد جان 
ا م « 
المناهج وطرق تدريس العلوم بكلية التربية 
جامعه ام القرى 
۱ھ / ۱۹م 


استخدام استراتيجية السقالات التعليمية القائمة علي نموذج التنظيم الذاتي لتنمية بعض مهارات التفكير 


المجال 


عنوان الدراسة 


المقدمة 


التحليلي والحس العلمي في مادة العلوم لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 
(سوزان محمد حسن السید» )١٠١۹‏ 


التعلية 


اشتمل العنوان على متغير مستقل وهو (استراتيجية السقالات التعليمية القائمة على نموج التنظيم الذاتي)› 
ومتغيرين تابعين وهما (بعض مهارات التفكير التحليلي والحس العلمي)» وذلك في مادة دراسية معينة 
هي (العلوم)» كما اشتمل العنوان على تحديد عمر العينة بتلاميذ المرحلة الاعدادية. حيث يتميز العنوان 
بالوضوح سواء فيما يتعلق بالمتغيرات المستقلة والتابعةء أو فيما يتعلق بمحتوى التدريب» أو بالعينة. 
بدت المقدمة بالحديث عن (المتغير المستقل) وهو: استراتيجية السقالات التعليميةء وتوضيح أنها من 
أكثر الاستراتيجيات الحديثة مناسبة للكم الهائل المتضمن في المقررات الدراسيةء ومناسبة لمستويات 
الطلاب» ثم تطرقت الباحثة للحديث عن الأساس النظري لهذه الاستراتيجيةء ثم إعطاء فكرة مبسطة عن 
مفهومهاء وفائدتها في العملية التعليمية بصفة عامة وفي مادة العلوم بصفة خاصة» وتصنيفاتهاء 
وتوضيح أن هناك العديد من التوصيات بضرورة استخدامهاء وعرض نتائج بعض البحوث التي أجريت 
في مجال السقالات التعليمية. 

ثم انتقلت الباحثة بعد ذلك إلى الحديث عن (المتغيرات التابعة) فبدأت بالتفكير التحليلي» من حيث 
معناه» والفرق بينه وبين التفكير الشمولي» وعرض مهارات التفكير التحليلي التي اتفقت عليها عدد من 
الدراسات والبحوث السابقة» ومدى ارتباط هذه المهارات بعادات العقل» والتمييز بينه وبين غيره من 
أنماط التفكير الأخرى» وما يترتب على تنميته من فوائد» وذكر بعض الدراسات التي تناولت التفكير 
التحليلي بالبحث والدراسة. 

ثم ذكرت بعد ذلك الحس العلمي من حيث معناه» ومكوناته»ء وإمكانية تنميته» والفرق بينه وبين عادات 
العقل» وذكر بعض الدراسات التي تناولته. 

تناولت المشكلة العناصر الآتية: 

- المقابلة الشخصية مع بعض المعلمين الذين اتفقوا على أهمية المتغيرات المدروسة. 

- توصيات الدراسات السابقة بضرورة الاهتمام بمتغيرات الدراسة الحالية. 

- ندرة الدراسات التي تناولت المتغير المستقل.(السقالات التعليمية القائمة على نموذج التنظيم الذاتي. 
- أهمية المتغيرات الحاليةء وفائدتها الكبيرة للمتعلمين . 

- مواكبة التطور والتجديد باستخدام استراتيجية حديثة في التعليم. 

ثم صاغت الباحثة أسئلة البحث في صورة سؤالين الأول يسأل عن آثر المتغير المستقل في التابح 
الأول» والثاني يسأل عن أثر المتغير المستقل في التابع الثاني. 


أهداف الدراسة 


E 


ف 


عينه و مجتمع 
الدراسة 


حدود الدراسة 


هدفت الدراسة إلى التعرف على فاعلية استخدام استراتيجية السقالات التعليمية القائمة على نموذج 
التنظيم الذاتي في تنمية بعض مهارات التفكير التحليلي والحس العلمي لدى تلاميذ الصف الثاني 
الاعدادي في مادة العلوم. 

- تمثلت أهمية الدراسة في مساعدة التلا ميذ على التغلب على الصعويات الدراسية سواء في مادة العلوم 
أو في المواد الدراسية الأخرى. 

- إمداد المعلمين بدليل معلمين في وحدة من مادة العلوم بإجراءات استراتيجية السقالات التعليمية 
يساعدهم في تطبيقها في موضوعات أخرى. 

- حث المعلمين على الاهتمام بمتغيرات الدراسة الحالية أثناء التدريس لما لها من آثار كثرة. 

- إعداد أدوات لقياس المتغيرات التابعة يمكن استخدامها في دراسات مستقبلية. 

اشتملت الدراسة على متغير مستقل واحد ومتغيرين تابعين: 

- المتغير المستقل ويتمثل في (استراتيجية السقالات التعليمية القائمة على نموذج التنظيم الذاتي). 

- المتغيرات التابعة وتمثلت في متغيرين أساسيين هما: 

(بعض مهارات التفكير التحليلي والحس العلمي). 
تمثل مجتمع الدراسة من تلاميذ الصف الثاني الاعدادي بمديرية التربية والتعليم بمحافظة الشرقيةء 
وتمثلت عينة الدراسة من تلاميذ الصف الثاني الاعدادي بمدرسة القومية العريية بإدارة غرب الزقازيق 
التعليمية- بمحافظة الشرقيةء بلغ عددهم )١(‏ تلميذا وتلميذةء مقسمين إلى مجموعتين متكافئتين 
إحداهما تجريبية وعددها )۳١(‏ تلميذا وتلميذة يدرسون باستراتيجية السقالات التعليمية القائمة على 
نموذج التنظيم الذاتي» والثانية ضابطة وعددها )١(‏ تلميذا وتلميذةء يدرسون بالطريقة المعتادة. 
اشتمل البحث على الحدود الآتية: 

- الحد الموضوعي وبشمل (وحدة الصوت والضوء) من مادة العلوم المقرر على الصف الثاني 
الاعدادي. 

- الحد البشري ويشمل (۲) تلميذا وتلميذة من تلاميذ الصف الثاني الاعدادي بمدرسة القومية العريية 
بإدارة غرب الزقازيق التعليمية بمحافظة الشرقية. 

الحدود المنهجية: وهو المنهج التجريبي ذي التصميم شبه التجريبي القائم على مجموعتين وقياسين قبلي 
ويعدي للمجموعتين وذلك في أدوات البحث الآتية: 

-١‏ اختبار مهارات التفكير التحليلي ويشمل المهارات الاتية (الفحص والملاحظة» والتصنيف» وتحديد 
الأسباب» والتتابع» وتحديد العلاقات والروابط). 

1- مقياس الحس العلمي» ويشتمل على المهارات الآتية: (الاحساس بالمشكلةء وتلخيص المعلومات» 
واستدعاء الخبرات السابقة» والحسس العددي واستخدام الأرقام). 


الاطار النظري 


الدراسات 
السابقة 


إجراءات 
ا 


ادوا ت القاس 


عرضت الباحثة الإطار النظري في ضوء عدة محاور : 

-المحور الأول: تناولت الباحثة الإطار النظري للسقالات التعليمية من حيث (ماهيتهاء ومبادؤهاء 
وإجراءاتهاء وسماتها) وذلك في ضوء الدراسات والبحوث السابقة» مع عرض النماذج المتعددة للسقالات 
التعليميةء وذكر المبرر لاختيار السقالات التعليمية المستندة إلى نموج التنظيم الاتي. 

- المحور الثاني: عرضت الباحثة في المحور الثاني التفكير التحليلي من حيث مرتكزاته» وآليات المعلم 
لتنمية التفكير التحليلي لدى المتعلمين» ومهارات التفكير التحليلي. 

- المحور الثالث: وتناولت فيه الباحثة الحس العلمي من حيث سمات المتعلم ذو الحس العلمي» ودور 
المعلم في تنمية الحس العلمي لدى المتعلمين. 


تم تصنيف الدراسات السابقة في ضوء المحاور الأتية: 

- دراسات أشارت إلى الاستخدامات المتنوعة للسقالات التعليمية بنماذجها المتنوعة وتطبيقها في كافة 
المراحل التعليمية. 

- دراسات تناولت التفكير التحليلي ومهاراته في التدريس. 

- دراسات تناولت أهمية الحس العلمي لدى الطلاب في المراحل التعليمية المختلفة. 


اشتملت إجراءات الدراسة على ما يلي: 
- اختيار الوحدة التي سيتم تدريسها. 

- إعداد دليل المعلم ليستعين به في تدريس الوحدة. 

- إعداد أدوات الدراسة وتشمل: (اختبار مهارات التفكير التحليلي» ومقياس الحس العلمي ذي الجانب 
المعرفي). 


اشتملت أدوات القياس على : 

-١‏ اختبار مهارات التفكير التحليلي ويشمل المهارات الاتية (الفحص والملاحظة» والتصنيف» وتحديد 
الأسباب» والتتابع» وتحديد العلاقات والروابط)» وهو اختبار من نوع الاختيار من متعدد» ذي الاربعة 
بدائل. 

- مقياس الحس العلمي» ويشتمل على المهارات الآتية: (الاحساس بالمشكلةء وتلخيص المعلومات»› 
واستدعاء الخبرات السابقة» والحسس العددي واستخدام الأرقام). 


- توصلت النتائج إلى وجود فروق دالة إحصائية عند مستوى )٠,۰١(‏ بين متوسطات درجات تلاميذ 
المجموعتين التجرببية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير التحليلي في الدرجة الكلية وفي 
کل مار على هد اعا مره ار 
- وجود فروق دالة إحصائية عند مستوى )٠,١١(‏ بين متوسطات درجات تلاميذ المجموعة التجرببية 
النتانج في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار التفكير التحليلي في الدرجة الكلية وفي كل مهارة على حدة لصالح 
ان ا 
- - وجود فروق دالة إحصائية عند مستوى )٠,١١(‏ بين متوسطات درجات تلاميذ المجموعتين التجرببية 
والضابطة في التطبيق البعدي لمقياس الحس العلمي في الدرجة الكلية وفي كل مهارة على حدة لصالح 
مدرو اا 
- وجود فروق دالة إحصائية عند مستوى )٠,١١(‏ بين متوسطات درجات تلاميذ المجموعة التجريبية 
في التطبيقين القبلي والبعدي لمقياس الحس العلمي في الدرجة الكلية وفي كل مهارة على حدة لصالح 
التطبيق البعدي. 
قدمت الباحثة بعض التوصيات المتعلقة بضرورة تضمين متغيرات الدراسة في برامج وتدريب معلمي 
العلوم في كافة المراحل التعليميةء والاهتمام بالمتغيرات التابعة وتنميتها لدى المتعلمين» وتوجيه نظر 
القائمين على العملية التعليمية بإعداد إجراءات تدريسية قائمة على استراتيجية السقالات التعليمية 
المستندة إلى نموذج التنظيم الذاتي. 
مراجع الدراسة تم عرض مراجع البحث في ضوء محورين: 
الأول: المراجع العربيةء مع ترتيبها أبجدي. 
الثاني: المراجع الأجنبيةء مرتبة أبجديا أيضا . 
-١‏ اختبار مهارات التفكير التحليلي ويشمل المهارات الاتية (الفحص والملاحظة»ء والتصنيف» وتحديد 
الأسباب» والتتابع» وتحديد العلاقات والروابط)» وهو اختبار من نوع الاختيار من متعددء ذي الاريعة 
بدائل» وبشتمل الاختبار على )٠١(‏ مفردة» كل مهارة يقيسها (۳) مفردات. 
1- مقياس الحس العلمي»ء ويشتمل على المهارات الآتية: (الاحساس بالمشكلةء وتلخيص المعلومات» 
واستدعاء الخبرات السابقةء والحسس العددي واستخدام الأرقام)» ويشتمل المقياس على )١١(‏ مفردة 
کل مهارة يقیسها (۳) مفردات. 
۳- جلسات التدريب المعدة باستراتيجية السقالات التعليمية المستندة إلى نموذج التنظيم الذاتي الخاصة 
بوحدة (الصوت والضوء) في مادة العلوم. 


التوصيات 


الملاحق 


أ ق أ المملكة العربيةالسعودية 
وراره النعليم 
حامعة ام القرى 
كلية التربيك 
مناهه وطرق تدریس 


إعداد اشراف 
[ عزةصالح عبد الله الزهراني [] أ.د اخديجة محمد سعید جان 
باصت د لب ر راہ بقسر الناهع رطرت تہ ری العلرہ ا النا۵ع رطرت تر ريس العلرء 
alEEl—EE:‏ 


العتوان 


الكليب 
الجامعي 


المجلي التي 


نشر فيها البحث 


الأعدد 
عام النشر 


العتوان 
المستخاص 


البحت 
فروض البحت 
آهد اف البحث 


أهميت البحث 


حل رد الد راسي 
مےطاحات 
الد راسي 


منهج البحث 


معاومات عامیٰ عن البحت 
استخدام استراتيجية السقالات التعليمية القائمة على نغوذج التنظيم الذات لتنمية بعض مهارات التفكير 
التحليلى والحس العلمى قي مادة العلوم لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية. 
سوزان محمد حسن السيد 


كلية التربية - جامعة الزقازيق. 


افاس واليسون 


فبرایر ۲۰۱۹م 


أ ولا: العنوان والمعد مي 
تكون عنوان البحث من ۲١‏ كلمة» كما أتسم بالوضوح» ومشيرا إلى جال مشكلة الدراسة. 
تضمنت الدراسة المستخلص باللغتين العربية والإنجليزية» وأشتمل المستخلص على هدف الدراسة وأدوات الدراسة 
وعينة الدراسة» بالإضافة إلى تصميم البحث» وأبرز التوصيات التي توصلت إليها البحث. 
تضمنت مقدمة البحث توضيح جال المشكلةء بالإضافة إلى أهمية الموضوع محل الدراسة وأهميته ومبرراته» وطريقة 
الإحساس به» وتوضيح مدى النقص الناتج عند عدم القيام بالبحث الحالي» كما استعرضت الباحثة أبرز الجهود 
السابقة التي قام بها الآخرون قي هذا الجال» وكتبت مقدمة الدراسة في ٠١‏ صفحات . 
a E‏ 
الحتغيرات واجتمع الخاص الذي يهتم به البحث الحالي. 
تم صياغة الفروض في عبارة تقريرية تعبر عن العلاقة بين متغيرين» تضمنت أربعة فروض بديلة غير موجهة. 
E yT‏ 
وضحت الباحثة ق أهمية البحث الجهات المستفيدة من البحث (المعلم» الطالب» القائمين على العملية التعليمية» 
معدي المناهج ( 
لا ا ال ل کا اف ادات الح صر اد الدراة 
عرفت الباحثة المصطلحات الغير مألوفة ق عنوان البحث (السقالات التعليمية القائمة على نموذج التنظيم الذاي» 
والتفكير التحليلي» » والحس العلمي) تعريقًا اجرائيا. 
ضمنت الباحثة منهج البحث ضمن الفصل الأول» واعتمدت الدراسة على المنهج التجريي المعتمد علي التصميم 
التجريي ذو جموعتين متکافغتین مجموعة ضابطة درست بالطريقة العادية ومجموعة بحريبية درست وحدة 
الصوت قي ضوء استراتيجية السقالات التعليمية القائمة على نوذج التنظيم الذاق» وطبقت عليهم أدوات البحث 


2 


»+ ٭ 


ثانيا: اللاطا رالتظري والد راسات السابقت 
أشارت الباحثة فى الإطار النظري إلى المفردات المهمة المذكورة فى عنوان البحث وناقشتها من 
الاطا رالتظري للبحث جميع الجوانب» كما حددت النموذج الذي يقوم عليه الببحث الحالي بوضوح (نوذج التنظيم 
الذاتي للتعلم). 


الد راسات السايقب ضمنت الباحثة الدراسات السابقة القي تناولت جوانب الموضوع ق الإطار النظري. 


ثالثا: إجراءات الد راست 


متهجيت البحث أشارت الباحثة إلى منهجية الببحث في الفصل الأول. 
مجتمع البحث أشارت الباحثة إلى مجتمع البحث والذين بمثلون تلاميذ الصف الثاني الإعدادي 
عينص البحت تكونت عينة البحث من (1۲) تلميذا وتلميذة من تلاميذ الصف الثاني الإعدادي قسمت إلى 
مجموعتين بحريبية وعددها )۳١(‏ وضابطة عددها )۳١(‏ 
أد وات البحث أشارت الباحثة إلى أدوات البحث والقي تكونت من: 
-١‏ اختبار التفكير التحليلي» تم أعداده وفق مجموعة من الخطوات كالتالي: 
e‏ 


sS 
حديد صدق الاختبار.‎ - 


تصحيح الاختبار. 
۲- مقياس الحس العلمي (الجانب العرفي) والذي تم أعداده وفق الخطوات التالية: 
mT‏ 


- صياغة مفردات المقياس. 

- تحديد صدق المقياس. 

وبعد ضبط كافة العوامل المؤثرة في المتغيرات تم تنفيذ الأدوات قبلياً على تلاميذ 
الجموعتين الضابطة والتجريبية وتوصلت النتائج إلى عدم وجود فروق دالة احصائياً بي 
الجموعتين الضابطة والتجريبية ما دل على وجود تكافؤ بين الجموعتين. 

شارت الباحثة ل الوحدة الأطبقة على عينة الدراسة) وهي وحدة (الصوت والضوء) وأشارت 
إلى عدد من اليررات التق دفعتها لاختيار هذه الوحدة» وأعدت لذلك: 


الأد وات المساندة - دليل للمعلم: وتضمن الدليل مقدمة» وأهداف» وتوزيع زمني لتدريس موضوعات الوحدة. 
- مجموعة من الأنشطة المساندة: تنوعت ما بين رسوم تخطيطية وخرائط للتفكير وخرائط 
عقلية وصور وغيرها. 
تحليل البيانات والمعائلجي بعد تدريس وحدة (الصوت والضوء) على عينة الدراسة باستخدام استراتيجية السقالات 
اللا التعليمية القائمة على تموذج التنظيم الذات على تلاميذ امجموعة التجريبية» وتدريس نفس 


الوحدة بالطريقة المعتادة لتلاميذ امجموعة الضابطة» ق حولي )١١(‏ حصة (١٤د)‏ وذلك قي 
٦‏ أسابيع بواقع حصتين أسبوعيًاء بعدها تم تطبيق أدوات الدراسة بعديا» ورصد النتائج 
ومعالجتها احصائياً. 


عرص التاتج 


تصسير النتائج 


رابعاً: نتائج البحت ومتاقشتها وتضسيرها 


أولاً: النتائج الخاصة باختبار التفكير القتحليلي: 

- اختبرت الباحثة صحة الفرض الأول وتوصلت النتائج إلى وجود فروق دالة احصائياً عند 
مستوى )٠.٠١(‏ بين متوسط درجات تلاميذ امجموعتين الضابطة والتجريبية في التطبيق 
البعدي لصاح الجموعة التجريبية في اختبار التفكير التحليلي» وذلك باستخدام اختبار 
(ت). 

- اختبرت الباحثة صحة الفرض الثاني باستخدام اختبار (ت)وتوصلت النتائج إلى وجود 
فروق دالة احصائيا عند مستوى )٠..١(‏ بين متوسط درجات تلاميذ امجموعتين الضابطة 
والتجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي للاختبار لصاح التطبيق البعدي. 

- حساب قوة تأثير استراتيجية السقالات التعليمية القائمة على نموذج التنظيم الذاتي قي 
تنمية التفكير التحليلي لدى تلاميذ امجموعة التجريبية باستخدام مربع أوميجا وبلغت قيمة 
مربع اويجا = (۹۸.) وتعتير قيمة عالية. 

- حساب نسبة الكسب المعدل لبليك (Kءه[8)‏ لبيان مدى فعالية استخدام استراتيجية 
السقالات التعليمية القائمة على نموذج التنظيم الذاتي ق تدريس العلوم» على تنمية التفكير 
التحليلي لدى تلاميذ الصف الثاني الاعدادي» وحساب الفعالية لاختبار التفكير التليلي 
ككل» وف كل مهارة من مهاراته» وأثبتت النتائج أن استخدام استراتيجية السقالات 
التعليمية ذات فعالية كبية 

ثانيًا: النتائج الخاصة بمقياس الحس العلمي (الجانب المعرق): 

- تم اختبار صحة الفرض الثالث باستخدام اختبار (ت) وتوصلت النتائج إلى وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية عن مستوى دلالة )..١(‏ بين متوسط درجات امجموعتين الضابطة 
والتجريبية لصاح الجموعة التجريبية ف التطبيق البعدي لمقياس الحس العلمي وبالمقياس ككل 
في كل بعد من أبعاده» وبذلك تم قبول الفرض الثالث للبحث. 

- تم اختبار صحة الفرض الرابع باستخدام اختبار (ت) وتوصلت النتائج إلى وجود فروق 
دالة احصائياً عند مستوى ).0.١(‏ بين متوسط درجات تلاميذ امجحموعة التجريبية ف التطبيقين 
القبلي والبعدي لمقياس الحس العلمي» وذلك قي القياس ككل وق كل بعد من بعاد الجانب 
المعرق له لصاح التطبيق البعدي. نما يدل على تنمية استراتيجية السقالات التعليمية القائمة 
على نموذج التنظيم الذاتي دى إلى تنمية الحس العلمي وأبعاده المعرفية لدى تلاميذ امجموعة 


- حساب قوة تأثير استراتيجية السقالات التعليمية القائمة على نموذج التنظيم الذاتي في تنمية 
الجحس العلمي» وأبعاده ف مادة العلوم» لدی تلامیذ المجموعة التجريبية باستخدام م اومیجا 
وكانت قيمة التأثير عالية وتساوي .).۸٦٤(‏ 

- كما تم حساب نسب الكسب المعدل لبليك (€)٤ه8|4)‏ لبيان فعالية استخدام استراتيجية 
السقالات التعليمية القائمة على نموذج التنظيم الذاق في تدريس قي تنمية الجس العلمى لدى 
تلاميذ الصف الثاني الاعدادي» حيث أثبتت النتائج فعالية استراتيجية السقالات التعليمية 
لدى تلاميذ الصف الان الإعدادي. 

ناقشت الباحثة تفسير النتائج التي توصل إليها البحث» والأسباب أدت إلى هذه النتائج. 


خامسا: التنتانج والتوصيات 


التوصبات قدم البحث عدد من التوصيات قي ضوء ما توصل إليه من نتائج. 
E‏ 
المقترحات التساؤلات التي لم تتيسر الإجابة عنها في البحث» أو التي تحدف إلى متابعة بعض جوانب 


ال 


المملكة العربية السعودية 
وزارة التعليم 

جامعة آم القرى 

كلية التربية 

قسم المناهج وطرق التدريس 


تحلیل دراسة 
مقدمة لمقرر الأصول الفلسفية لتدریس العلوم )۲٠۷۷١۸-۲(‏ 


(مناهج و طرق تدريس العلوم ) 


إعداد الطالبة 
نبيلة عاتق نوي المولد 


باحغة دکتوراة بمناهج وطرق تدریس العلوم 
إشراف 
ا کہ اة شمل سعلك حجان 


أستاذ المناهج وطرق تدریس العلوم في حامعة آم القرى 


)£۱ ۱ 1۹/۵ م( 


عنونت الدراسة ب" استخدام استراتيجية السقالات التعليمية القائمة على نغوذج التنظيم الذات لتنمية بعض مهارات التفكير التحليلي والحس 
العلمى قي مادة العلوم لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية . 


اشتملت على إطار نظري شامل عن وصف العصر الحالي بشوراته العلمية والتقنية وعن السقالات التعليمية وارتباطها بالنظرية البنائية واهمية 
دججها في تدريس العلوم وتضمينها ضمن إعداد معلم العلوم وتحديات تطبيقاتا وتصنيفاتما وتم تدعيمها بالكثير من الدراسات والبحوث 
السابقة التي احريت E E‏ 

التفكير التحليلي ومهاراته وارتباطه بعادات العقل ومهارات التفكير التي تنضوي عليها وسرد بعض الدراسات السابقة القي تناولته من : 
CNY ۰۸)‏ 

ا لحس العلمي والمقصود به وكيفية تنميته والفرق بينه وبين عادات العقل ثم عرض الدراسات والبحوث السابقة التي تناولتها بين عامي 
(TIA:‏ 


اتضحت المشكلة من عدة خلال عدة نقاط من وحه نظر الباحثة وبلورت المشكلة ثي سؤال رئيس وتفرعت منه سؤالين. 


ذكرت عدة نقاط تمثل أهمية البحث كتمكين التلميذ من الاستعانة باستراتيجية السقالات لدراسة الموضوعات الصعبة وتقدم دليل للوحدة تي ضوء 
ES DN‏ 

التعرف على فاعلية استخدام استراتيجية السقالات التعليمية القائمة على نموذج التنظيم الذات لتنمية بعض مهارات التفكير التحليلي والحس 
العلمي لدى تلاميذ الصف الثاني إعدادي ثي مادة العلوم. 

حددت الباحثة كل من : 

الحدود الزمانية :الفصل الدراسي الثاڼ لعام :۲۰۱۷م/۸٠١۲م‏ 

الحدود المكانية: مدرسة القومية العربية - إدارة غرب الزقازيق التعليمية- حافظة الشرقية 

الحدود الموضوعية: وحدة ( الصوت والضوء ) من كتاب علوم الصف الثاني الاعدادي الفصل الدراسي الثان. 

تناولت الدراسة اربعه فروض موجه بمستوى دلالة .)٠,١(‏ 

تم تعريف جيع المصطلحات ( المتغير المستقل والمتغيران التابعان) إحرائياً . 

تناولت الباحثة ثلاثة حاور وهي :( السقالات التعليمية: ماهيتهاء ومبادئهاء ونماذجحهاء واجراءاتاء وس ماتا » والتفكير التحليلي: مرتكزاته »واليات 
المعلم » ومهاراته» والحس العلمي » وسمات المتعلم ذو الحس العلمي » ودور المعلم في تنميته) 

وتتلحص ف النقاط التالية: 

المنهجية: المنهج التجريي. 

احتمع: جميع طلاب وطالبات الصف الثاني الإعدادي بإدارة غرب الزقازيق التعليمية بمحافظة الشرقية. 

العينة: تكونت العينة من »)٦۲(‏ محموعة تحريبية ( )۳١‏ وضابطة )۳١(‏ من تلاميذ وتلميذات الصف الثاني الإعدادي بمدرسة القومية العربية. 
الأدوات: الرئيسية ( اختبار التفكير التحليلي» مقياس الحس العلمي بالجانب المعرني) » ومساندة : ( دليل المعلم ) وتم تحكيمها للتحقق من 


اتبعت الباحثة التصميم شبه التجريي ا الضابطة والتجريبية ذات الاحتبار القبلي والبعدي. 


أظهرت النتائج وحود علاقة دالة إحصائياً للمتغير المستقل على المتغيرات التابعة. 
E‏ الباحثة ف ضوء ما إلية نتيجة بحتها بعده E‏ استراتيجية ONEN‏ ا ف إعداد وندریب معلمي العلوم 


أبرز المقترحات تتمثل في استخدام استراتيجية السقالات التعليمية في تنمية متغيرات تابعة أخحرى . 


تنوعت بين مراجع عربية وأحنبية من كتب ودراسات وجحلات علمية ومؤتمرات ودوريات. 


الهملكة العربية السعودية 
وزارة التعليم 
جامعة آم القرى 
كلية التربية 


قسم المناهج وطرق التدريس جامعة آم القر 


تقرير 


ملخص وصفى لبحث علمى منشور بعنوان 
استخدام استراتيجية السقالات التعليمية القائمة على نموذج التنظيم 


الذاتي لتنمية بعض مهارات التفكير التحليلي والحس العلمي في مادة 
العلوم لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 


مقرر الأصول الفلسفية لتدريس العلوم 


(P.VVOA-P) 


اعداد أستاذ المقرر 
نجوی إبراهیم حارث طحلاوی أ.د خديجة محمد سعید جان 
باحثة دكتوراه في المناهج وطرق تدريس العلوم أستاذ المناهج وطرق تدريس العلوم بجامعة أم القرى 
EEIV:.AV‏ 


الفصل الدراسی الول للعام ۱٤٤۱ھ-۹٠١۲م‏ 


< کک کے <S‏ ہے ےے 


العنوان 


البيانات الأولية 
استخدام استراتيجية الس قالات التعليمية القائمة على نموذج التنظيم الذاتي 
لتنمية بعض مهارات التفكير التحليلى والحس العلمي فى مادة العلوم لدى 


تلاميد المرحلة الإعدادية. 


د. ا محمد حسن السيد 
الدرجة العلمية 


كليه التربية بجامعة الزقازيق 


تاريخ النسر فبرایر ۱۹١۲م‏ 


3 بيانات النشر 


المجلة التربوية - العدد الثامن والخمسون 


ا 


الإطار العام للبحث 


العنوان تكون من ثلاث وعشرون كلمة ويعد طويل نسببًا إلا أنه تتضح فيه جميع 
المتغيرات المستقلة والتابعة والعينة والمادة الدراسية والمرحلة التعليمية 


المطبق فيها 


تضمن البحث المستخلص باللغتين الإنجليزية والعربية وهو بوجه عام موجز 


وتکون من ۳۲ كلمة تقريبا, تضمن الهدف العام للبحث والآدوات المستخدمة 
والمهارات موضع الدراسة, والعينة, والتص ميم التجريبي, وآهم النتائج وآبرز 
التوصيات 


وقعت مقدمه البحث في تسع صفحات وضحت خلالها الباحثة المجال العام 
للموضوع تم تدرجت في الحديث حول استراتيجيات التعليم وتخصيص استراتيجية 
السقالات التعليمية بالحديث مع تدعيم المقدمة بالعديد من الشواهد والأدلة 
من الأدب التربوى والدراسات السابقة وربطها بمتغيرات التفكير التحليلي والحس 
العلمي. 

ناقشت الباحئة الجوانب التي تم الاستدلال بها على الحاجة لإجراء البحث والفجوة 
العلمية التي يحاول معالجتها من خلال إجراء مقابلات شخصية مع المعلمين, 
ونتائج الدراسات السابقة وتوصياتها. تم تبلورت مشكلة في سؤال رئيس حول 
فاعلية الاستراتيجية المستخدمة ويتفرع منه سؤالان حول فاعليتها في تنمية 


مهارات التفكير التحليلي والحس العلمي. 
وضعت الباحنة هدفين تقريريين للتعرف وتحديد فاعلية الاستراتيجية 
المستخدمة على المتغيرات التابعة. 


وضحت الباحثة أهمية البحث وإضافته العلمية في ست نقاط رئيسية شملت 


الأهمية النظرية والتطبيقية بالنسبة للمتعلم والمعلم والمادةق, والقائمين على 


بينت الباحنة الحدود المكانية والزمانية والبشرية والموضوعية للبحث إذ اقتصر 


البحث على إعادة صياغة وحدة الضوء من كتاب العلوم للصف الثاني الإعدادى 
خلال العام الدراسی ۲۰۱۸/۲۰۱۷ م وشمل 1١‏ طالب وطالبة تم تقسيمهم 
لمجموعتين ضابطة وتجريبية بالتساوي. وتطبيق استراتيجية السقالات التعليمية 
القائمة على نموذج التنظيم الذاتي وقياس فاعليتها على خمس مهارات 
للتفكير التحليلي وآربع مهارات للحس العلمى. 
صاغت الباحثة ربع فروض بصياغة موجهه لصالح المجوعة التجريبية. 
اتبع المنهج التجريبي بتصميم شبه تجريبي ذو مجموعتين متكافلتين. 
ذكرت الباحنة التعريفات الإجرائية لكل من: استراتيجية السقالات التعليمية 
القائمة على نموذج التنظيم الذاتي والتفكير التحليلي والحس العلمي. 
اشتمل الإطار النظرى للبحث على تلاث محاور وهي: السقالات التعليمية: ماهيتها, مبادتها, نماذجها, 
إجراءاتها, سماتها. التفكير التحليلي: مرتكزاته, اليات المعلم, مهاراته. الحس العلمي: سمات المتعلم ذو 
الحس العلمي ودور المعلم في تنميته. 
الأدوات البحتية والمساندة 
اختبار التفكير التحليلي- مقياس الحس العلمي- دليل المعلم والأنشطة التعليمية 
شملت الإجراءات المتبعة في تنفيذ البحث للإجابة عن أسئلته والتحقق من صحة الفروض ها يلي: اختيار 
الوحدات التي سيتم تدريسها, إعداد دليل المعلم, إعداد أدوات الدراسة, تحديد العينة, تنفيذ التجربة, 
المعالجة الإحصائية للنتائج. 


استخدمت الباحثة عدد من الاختبارات الإحصائية للحصول على النتائج وهي اختبارات (ت), ونسبة الكسب 
المعدل لبليك, ومربع أوميجا. وناقشت النتائج التي تم التوص ل إليها من خلال عرضها في جداول إحصائية 
ثم تفسيرها وتبرير تلك النتائج والعوامل المؤّثرة فيها. 


عرضت الباحثة التوصيات التطبيقية فى ضوء ها توصل إليه البحث وشملت توص يات تخص المعلم, برامج 
إعداد وتدريب المعلمين, المناهج الدراسية, مهارات التفكير, مخططى المناهع. أما المقترحات فقد 
سملت موضوعات بحتية مقترحة لتحديد فاعلية السقالات التعليمية في تنمية مهارات التفكير 
الشمولي, ومهارات البحث العلمي, والفهم العميق والعمل المعملي والتدريس الإبداعي العلوم. 


قسمت الباحثة قائمة المراجع إلى عربية وأجنبيه بلغت مائة وأربعه مرجع. وشملت مراجع قديمة وحديثة 
مند عام ۹۹۱١م‏ وحتى ۱۷١۲م‏ 


العنوان 


شمل المتخير المستقل وهن: 
استراتيحية التدريس المستخدمة 
(السقالات التعليمية) 

والمتغيرات التاإبعة هما:بعض 
مهارات التفكير التحليلي والحس 
العلمن. 

تم تحديد المادة وهي العلوم. 
تحديد مجتمك الدراسة وهم 
تلاميذ المرحلة الإعدادية. 

اشتمل على الحدود الموضوعية 


المقدمة 
ر 
بدأت بنظرة عامة حول الميدان 
التعليمي. رابطة ذلك بالمتغير 
المستفل وهو استراتيجية 
السقالات التعليمية. حيث زناولته 
شرع مفصل حول المفهوم 
الات اما ووت 
الاستراتيجية ومعوقاتها. كحما 
تناولت الدراسات السابقة 

وجميعها حانت الاستراتيجية فيها 
تم تناولت المتغيرين التابعين 
والدراسات السابقة لهما. 

كان من المناسب آلا تدرج الدراسات 
السابقة فن المفقدمة وتخصص 
لها محور مك الإطار النظري والأدب 
السابق. 


المغرر 
اصول فلاسفية لتدريس 
العلوم 


استخدام استراتيجية السقالات التعليمية القاثمة على نموذج 
التنظيم الذاتي لتنمية بعض مهارات التفكير التحليلى و١‏ 
العلمن في مادة العلوم لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 


مسشكلة الدراسة 
ج ڪڪ 
# بنت الاحساس بالمشكلة من خلال المقابلات والدراسات السابقة 
ونتاثحها بالإضافة إلى ندرة الدراسات السابقة, وتحليل الواقع 
المتعلق بحاجة المتعلم وأهمية تحقيق معايير الجودة. 
واستخدمت الأسلوب الخبرى لعرض الإحساس بالمشكلة. 
#* أما المشكلة فصاغتها على شكل سؤال رثيس مبني على عنوان 
البحث وتفرع منه سؤالين فرعيين يتعلفان بمتغيرات البحث. 
كان من المناسب إدراج الإاحساس بالمشحلة في مفقدمة البحث. 


الآهمية 


تضمنت أهمية البحث دور الاستراتيجية في تعلم فروع العلوم وتحقيق 
أهداف تدريسه. وأهمية المتغيرين التابعين. بالإضافة إلى تقديم دليل 
للمعلم وأدوات البحث المتمثلة في الاختبار والمغياس. 


الهداف والفغروضص 


#٭ اشتقت من أسثلة البحث الفرعية وبذلك تمت صياغة هدفين فقط. 
# كما أن استخدام التصميم التجريبي انعكس على صياغة الفروض 
بحيث كانت أربعة فروض وجميعها كانت بديلة وموجه لصالح 

الاختبار البعدي والمجموعة التجريبية. 


التعريعات 


شملت التعريفات الإجراثية بشحكل وافي وواضة المتغير المستفقل (السقالات 
التعليمية)ء والمتغيران التاإبعان وهما: مهارات التفكير التحليلي والحس 
العلمن. 

لم تتطرق لتعريف الحدود الموضوعية كالمادة أو موضوعات وحدة التحريب 
وكذلك محتمة الدراسة. 


الطالبة الرقم الجامعني اشراف 
هنادی حسن المخرح 


آ.د. خديحة محمد سعيد 
جان 


ECEIV.ENE 


حدود البحنث 
mmm‏ 
شملت الحدود الزمانية والمحانية 
والموضوعية وهي حالتالي: 


* وحدة الضوء والصوت 
من مقرر علوم الصف 
۲م 

٠‏ اختبار التفكير 


الإطار النظرى 


تناول الإطار النظريى زلاتة محاور وهي 
المتغيرات كالتالني: 

ا- السقالات التعليمية وما 
هیتها. مبدؤها. نماذحها؛ 
إحراءاتها وسماتها. 

)- التفكير التحليلي. مرتكزاته 
أليات المعلم مهاراته. 

۳- الحس العلمي. سمات 
المتعلم ذو الحس العلمي, 
دور المعلم في زربيته. 

دعمت الإطار بالمراجع مابين حديتة 
وقديمة والرسوم التخطيطية 
والجداول. 


المغرر 


الدراسات السابفكة 
E |‏ 


تم التطرق لها في المقدمة وحانت منظمة من الفديم إلى الحديث. 
أحدث دراسة كانت عام ۲١۱۸‏ وأقدمها كانت ٠٤‏ ). 
شملت الدراسات السابقة حميع المتغيرات الثلاثة. 


احراءات الدراسةه 


التصميم التجريبني 


الستخدمت الباحثة التصميم شبه التجريبي بمجموعتين أحدهما ضابطة 
والأخرى تجريبية وطبقت عليهما الاختبار القبلي والبعدى لتكافؤ 
المحموعات. 

ختمت البحث بالنتائج وتفسيراتها وأهم التوصيات والمقترحات في ضوء 
هذه النتاثج. 


الطالبة الرقم الجامعي إشراف 


أصول فلسفية لتدريس هنادی حسن المخرج EEIV.EANE‏ أ.د. خديحة محمد سعيد 


العلوم 


طببعة العرفة الب ونيم 


املك امرب سردا 
رزارة الم ایا لد ا لر اکر ارادا | 
نسم الامج ررن ارس 0 اران 9 حب جا الانيا ۲ 
اراتیالا ارا 
اشر . 


اال لادی را السات 
زا اسول ف درج 
te‏ 
ادا ر 
Kuli‏ 


اخنان 5ا۴ ردي کل مات محئ لطا رالجرب ۴ 


الاب او راز لأب الورك لمال م بم 
لي أا الخياعن؛ أ رالمات اشر رشار فا وزرا 

Generalization dl‏ جار قبا راطا ترط بن یری 

رار عل مان ان ارگ هارن بنا ابا راص رآ 


اران RW‏ ساسلة رة ن لبم امب س لار ا O‏ 


رای اوو ران اران ادبا رشبا نابل @ 


0 ١ ١ 
Î 


الما العرسة السعودية 
. .۰ 


رزارة نابم a 1 N bo‏ 
جا انی لأصول الفلسفية لناريس العلوم 0 a‏ 


كلبة ية 2077598-2 


VY Hi 
7 4 0 QL aj 4 
0 


آوحه لحلاف 


ونضم : 
الطبعية والمالية 
زالوافعبه اليه 


Nttos://cuttus/neJXR 


ولضم: م 
النقدمبه والجوهريه 


والبراجهائبة النجريببة 


الل يا بل لا لميا زل مرإ ا لطر اث لابا لرا 
ریدو لی پال پم ل اوی ل رز لر 
لرن رالا ام لش 

لپ فی رال رھ لیو فا لا رھ پیا ردا لا 
ارا سل ارم 


RTT ITT 
ر اھا مر ری رونام لیا مقر۱۱۳‎ 
ریاس براھا ریات ریزال رریه یل زین‎ 
لر" رالاعا لي زرف شل غبت لر لال رمل‎ 


الملدیه للاله ۳6 0)ام] 


ا رات الرس 1000۲000 0 5ا0۷ 
س لود ا اللہ پ۸ 


9١ا۸5) الثرکبب رالنچیی‎ ١ 
الفالة اللاملة ا0۸/6‎ . 


The Elaboration Theory 


LL LL 
| راط ران ا ابورا لرا‎ 
NITY 


' نفل لظا ل 
لل نامال ر رها 
ا فر لا ار اال 
AEE :‏ 1 


مل ارين اودب 


ارذ الشعلسيم ١ ١ : ê t.d‏ 
اف اام ل لول نح ګل لګد لہاء یں 
فس اهم رطرن اريس 


وج نامي 00101110004111 


4 نی 0)4۸ 


ام بواج 
نشوم هه 
مواج لچله 
له تنوم 
ودج الثنويم 
امنورب. 


رکز حول 
الأشطا انع نس براح 
لرام کا 
من اام 


اراج اي زؤب لهاب لشربم نهر 
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نطرية بياجيه للنطور المعرفي 


Developmental Cognitive Theory 
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رابعاً 


Humanistic Learning Theory 
دراسة الدور الفاعل للمتعلم ف اكتشاف‎ 


دراسة النمو والتعلم المعرق 
لدى المتعلم ۰ 


اللطريه المعرميه 
Cognitive Learning Iheory‏ 
دراسة معالجة المتعلم للمعرفة 
والعوامل المؤثرة داخليًا في التعلم 


اللطرية الاجلماعيه 
Social Learning Theory‏ 
دراسة التفاعل الاجتماعی داخل 
البيئة الصفية 


اللنطربة الإلسالية 
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البنائية البسيطة 


TIrivial Constructivism 


تبنى المعرقة بصورة نشطة لدى 
لمعل وا سف تسورد 
سلبية من البينةء كما يركز نظام 
التعليم على تدرج الافكار من 
البسيط الى المعقد. 


التيارات الفكربة 


البنائية النقدية 
Crıtıcal Constructivism‏ 
يجب على المتعلم أن يمتلك 
عقلية منفتحة داتمة التساؤل 
من خلال التحاوروالتامل 
النقدي.ء بممارسة التفكير الناقد 
والتجريب والاكتشاف والتبرير. 


عا لحوندك ۳ 
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أ.د خديجة محمد جان 
أستاذ المناهج وطرق تدريس العلوم 


البنائية الجذرية 


Hadıcal Constr uctIvISsIm 


تمماعد التر اكيب الذهنية المينية 
عالى خيرات الماضي في ترتبب 
تدشق الخبرات المستمرةء وعندما 
س د الخارة الحديدة 


البنائية التفاعلية 


Interactıve Constructivism 


تداي تكله اة لعل 
عندما يكون قاد على التفاعل 
مع العالم الفيزيقي من حوله ومع 
غانرد من الأفراد. ويبني المعضى 
عندما يتأمل تفاعلاته. 


أ 


التدردس بجامعة عين شمس «مناهع التعليم والإعداد للحباة المعاصرة»» مصبر. 


الناتىة lllدaıcloni‏ 


S OCIA LONSTIFUCTIVISITI 


ن کک حاب , اناك گنیا ف ی که 
ٍ ر 2 ۶ 


Tt‏ : أا ا 


لأنشطة المجتمعبة المختلفة 


البنائية المعرفية 
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يبغي المتعلم المحرفة بصورة 
فرديةء وبالاعتماد على خبرات 
التدردس الرسمية: كما أن 
التعلم ذوالمحنى يعتمد على 
الخبرة الشخصية. 
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2ے alal!‏ دكتوراه فى المناهج وطرق تدردس العلوم 
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وزارة التعليم 
جامعة ام القرى 
سم لمناهح وطرفق الس رسس 


ر يستخدم فیھا المتعلمون 
البيانات الخام والمصادر 
| الأولية والمواد التفاعلىة 
` لتکوین خبراتهم 
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المتعلمون بالحوار | 
والمناقشة والتفاوض / 
والمناظرة العلمية 


/ تشجع المتعلمين على 
| الانخراط والانهماك 
باعمال العقل واليدين معًا 
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